Unidade Curricular

Etica e Cidadania

Material de apoio a ago
docente



SECRETARIA EXECUTIVA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
GERENCIA GERAL DE ENSINO MEDIO E ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
GERENCIA DE POLITICAS EDUCACIONAIS DO ENSINO MEDIO

Secretario de Educagao e Esportes
Marcelo Andrade Bezerra Barros

Secretario Executivo Planejamento e Coordenagao
Leonardo Angelo de Souza Santos

Secretaria Executiva do Desenvolvimento da Educacao
Ana Coelho Vieira Selva

Secretaria Executiva de Educagao Profissional e Integral
Maria de Aratjo Medeiros

Secretario Executivo de Administragao e Finangas
Alamartine Ferreira de Carvalho

Secretario Executivo de Gestio da Rede
Joao Carlos Cintra Charamba

Secretario Executivo de Esportes
Diego Porto Perez



“g
% SECRETARIA DE
% EDUCAGAO E ESPORTES

SECRETARIA EXECUTIVA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
GERENCIA GERAL DE ENSINO MEDIO E ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
GERENCIA DE POLITICAS EDUCACIONAIS DO ENSINO MEDIO

Equipe de elaboragio

Janiara Almeida Pinbeiro Lima

Equipe de coordenagio

Alison Fagner de Souza e Silva
Chefe da Unidade do Ensino Médio (GEPEM/SEDE)

Ana Carolina Ferreira de Araijo
Gerente de Politicas Educacionais do Ensino Médio (GEPEM/SEDE)

Durval Panlo Gomes [rinior
Assessor Pedagégico (SEDE/SEE-PE)

Revisdo

Marcia Vandineide Cavaleante
Rosimere Pereira de Albuguergue



SECRETARIA EXECUTIVA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
GERENCIA GERAL DE ENSINO MEDIO E ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
GERENCIA DE POLITICAS EDUCACIONAIS DO ENSINO MEDIO

Sumario
L. Apresentacdo

2. O conceito de cidade

Orientacdes para a redlizacdo de atividades

3. Cidadahia e bem estar social

Orientacdes para a redlizacdo de atividades

4. Estado democratico x totalitarismo

Orientacdes para a redlizacdo de atividades

5. Etica, liberdade e participagéo
Orientacdes para a redlizacdo de atividades

Orientacdes para a Avadliagcdo

©. Referencia bibliogr'a-(?-ico

23
27

28

29



SECRETARIA DE
EDUCACAO E ESPORTES

SECRETARIA EXECUTIVA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
GERENCIA GERAL DE ENSINO MEDIO E ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
GERENCIA DE POLITICAS EDUCACIONAIS DO ENSINO MEDIO

. Apresentacdo

Prezado/a professor/a.

A Etica e Cidadania é uma Unidade Curricular presente no novo curriculo do Ensino
Médio da Rede Publica Estadual de Pernambuco. Esta Unidade ¢ destinada aos estudantes do
2° ano do Ensino Médio e esta fundamentada na Portaria n°® 1.432/2018, que orienta a
elabora¢ao dos Itinerarios Formativos. As trilhas que trazem esta Unidade Curricular sio:
Juventude, Liberdade e Protagonismo, como obrigatoria; e Diversidade Cultural e Territorios,
como unidade optativa.

Segundo este referencial, a Etica ¢ Cidadania apresenta como ementa:

O Estudo sobre os temas cidade, cidadania e qualidade de vida, Estado democratico,
totalitarismo, ética, liberdade e participagdo. Introdugao a pesquisa como metodologia basica
de estudos, na construcio/aquisicio de conhecimentos. Realizacio de leitura de textos de
diferentes géneros/midias (literatura, musica, teatro, charges, entre outros), considerando a
importancia dos conhecimentos das ciéncias humanas e sociais aplicadas como ferramentas

para o enfrentamento de situagoes-problemas que envolvam o cotidiano.

Esta Unidade Curricular apresenta como eixo estruturante a Investigagao Cientifica com a

seguinte habilidade:

Investigacao Cientifica - (EMIFCHSO1PE) Investigar e analisar situa¢oes-problemas do atual
contexto sociopolitico e cultural no ambito local, regional, nacional e global, utilizando
procedimentos metodologicos proprios da investigacdo filosofica, tendo em vista o
aprofundamento da compreensao de conceitos, processos, relagoes e significados, no campo da
ética e da cidadania e de seus desdobramentos na vida da juventude.

Em Pernambuco, a unidade curricular E#wa e Cidadania foi elaborada a partir da
construcido coletiva dos/as professores/as em Seminarios Regionais e Estaduais realizados em

2020, no intuito de promover uma discussao plural acerca do desenvolvimento e do

5



SECRETARIA EXECUTIVA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
GERENCIA GERAL DE ENSINO MEDIO E ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
GERENCIA DE POLITICAS EDUCACIONAIS DO ENSINO MEDIO

aprofundamento do pensamento e do conhecimento cientifico sobre questdes cotidianas, de

forma a colaborar para o desenvolvimento de uma postura reflexiva, critica, investigativa e

criativa dos estudantes.

Dessa maneira, o material de apoio a agdo docente aqui apresentado, pauta-se nos

principios e focos pedagdgicos elencados abaixo, explorando, os conceitos e temas que

desvelam essa Unidade Tematica, trazendo sugestdes de leitura, atividades e avaliacdo, a fim de

suscitar a criatividade docente na abordagem dos objetos de conhecimento relativos a Ftica e

Cidadania. Este material esta balizado nos seguintes em focos pedagdgicos:

Identificagdo de uma duavida, questio ou problema que esteja relacionado com a
compreensao dos conceitos classicos e contemporaneos de ética e cidadania.
Levantamento, formulagao e teste de hipoteses que viabilizem agdes propositivas acerca
de problematicas que envolvam ética e cidadania.

Selecao de informacdes e de fontes confidveis obtidas de plataformas, obras e midias
diversas, visando nao restringir-se a uma unica fonte de dados.

Identificagao de como utilizar os conhecimentos gerados para solucionar problemas
diversos, tendo em vista que os conceitos abordados sdao essenciais a organizacao da vida
em sociedade.

Comunicagao de conclusbes com a utilizacdo de diferentes linguagens, a fim de
democratizar o acesso as reflexdes e discussdes da unidade curricular.

Esse material de apoio nao tem a pretensao de ser a unica fonte de estudos para o

desenvolvimento desta unidade curricular, porém, pretende provocar a reflexdo docente, e

mover a agao-reflexdo-acdo para criar espacos de aprendizagens mutuas entre professores,

estudantes e comunidade escolat.
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2. O conceito de cidade

O conceito de cidade denota uma apreciagdo histérico-geografica e social, sendo, em sua
dinamica espago-temporal, um conceito em transformacdo, tanto quanto a propria cidade.
Pensando nisso, ¢ mister refletirmos sobre a cidade, considerando algumas questoes fundantes
apontadas por Vasconcelos (2015, p. 23), em que o mesmo reflete: “Seria a mesma coisa a
cidade medieval com seus muros separando do campo e a metrépole atual sem limites
definidos? Seria a mesma coisa a dispersa cidade norte-americana, a concentrada cidade

europeia, a desigual cidade brasileira, sem falar das cidades africanas e asiaticas?”.

Etimologicamente, “A palavra cidade vem do latim “ciprtate’, nogao proxima de
“civitas” que deu origem as palavras cidadao e civilizagao. A palavra urbano vem
do latim “urbs”, que também significa cidade. Ja a palavra grega “po/is”, cidade e
“politikos”, da cidade, deram origem a palavra politica. Finalmente a nogio de
aglomerado vem do latim “glomus, glomero” e significa bola ou fazer em bola
(LACOSTE, 2005, p. 21, 80, 315 apud VASCONCELQOS, 2002, p. 18).

Neste sentido, as diversas definicoes e compreensdes do que ¢ uma cidade dialogam
com a visao dos sujeitos e seus entendimentos, ao longo do tempo, sobre o que é essa por¢ao
do espaco, dai sua dinamicidade e necessidade de compreensio em diferentes escalas
espago-temporais. Ratzel (1882), primordialmente, definiu a cidade como “um adensamento
continuo de pessoas e habita¢cdes humanas, que ocupa uma consideravel area do solo e que esta
localizado no centro das principais linhas de trafego".

Aos olhos de Meuriot (1897) a analise feita com base nas cidades europeias de sua
época, proporcionou um entendimento acerca da diversidade de paisagens e situacOes
cotidianas as quais denominou de “aglomeracdo urbana” que denota “a reuniao em um espaco
relativamente restrito de uma populacao mais ou menos consideravel”.

Outra ideia acerca do conceito de cidade surgiu com Maunier (1910, p. 44), quando
aponta que a cidade se refere a “sociedade complexa cuja base geografica é particularmente
restrita relativamente a seu volume |[...]”. Weber (1910-1913) ao escrever sobre a cidade ressalta

a mesma como uma “comunidade urbana”. Para Park (1916, p.1) a “cidade é, sobretudo, um
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estado de espirito, um conjunto de costumes e tradi¢oes, de atitudes e sentimentos organizados,
inerentes a esses costumes e que sao transmitidos com essas tradi¢oes”.

Transitando nessa linha do tempo que dialoga com os preceitos das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, os conceitos de cidade foram sendo edificados a luz de espacialidades
diversas e interagoes plurais. Nessa trajetoria, Lefebvre (1968, p.64) registra em seu livro Direito
a Cidade, o entendimento de que a cidade é “a projecao da sociedade sobre o terreno”. Harvey
(1973, p.34) por sua vez, ressalta assertivamente que a cidade é um “[...] sistema dinamico
complexo no qual a forma espacial e o processo social estio em continua interacio”,
considerando também que a cidade é um lugar que reune muitas contradi¢cbes que se acumulam
e sobrepoem.

Castells (1975) enuncia, inicialmente, em seus estudos, uma definicio de “estrutura
urbana” que classificou como um “conceito que especifica a articulagio das instancias
fundamentais da estrutura social no interior das unidades urbanas consideradas” percebendo-a
como fruto do “espaco urbano”. Apenas posteriormente, ele infere sobre “cidade dual” na qual
considera a diversidade, a segregacao e a hierarquia como pilares da existéncia da cidade (p.320)
e concebe a cidade como “o surgimento histérico de um espago de fluxos, superando o
significado do espaco dos lugares” (p. 483).

Caminhando, chegamos a Claval (1981, p. 4) que define cidade como “[..] uma
organizacao destinada a maximizar a interacdo social”, integrando a esta ideia, a posteriors,
condicOes estruturais e caracteristicas especificas para que um espago pudesse ser considerado
uma cidade como: “aglomeracao das construgdes; certos tragos sociais da populagido e uma
certa dimensao”’, conforme mencionado em Vasconcelos (2015, p. 20).

Marx e Engels (1984, p.64), por exemplo, trazem como defini¢ao de cidade “a realidade
da concentracio da populacao, dos instrumentos da producio, do capital, dos prazeres, das
necessidades |...]”, dialogando com sua época e a maneira como tais espagos eram orquestrados.

Aos olhos de Vasconcelos (2015) Milton Santos (1994) descreve e diferencia o urbano e
a cidade, considerando, respectivamente que, o urbano diz respeito ao que é abstrato, geral e
externo e a cidade representa o que é particular, o que é concreto e interno (p.21), destacando

as singularidades e complexidades do espaco geografico urbano.
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Gongalves (1996, p. 46), entretanto, chama a aten¢ao para um entendimento mais amplo

de cidade enunciando que

O vocabulo cidade nio compreende apenas o distrito sede do municipio, pelo
que a regra se aplica igualmente, as sedes dos distritos, quando contém mais de
20 mil habitantes. Cidade nao é apenas a sede do municipio, a sede do governo
municipal, mas todo complexo demografico urbano e social e economicamente
expressivo, com grande concentra¢io populacional.

Conforme afirmam Garcias e Bernardi (2008, p. 6), também ¢ possivel compreender que
“outras formas de definir e qualificar a cidade envolve a sua funcionalidade, ou a atividade
economica dominante, como centros de produgao, de comércio, e capitais politicas, cidades
balnearias e cidades diversificadas”, dentre tantas outras. Logo, a linha do tempo que traga o

conceito de cidade se transmuta e performa de maneira dinamica este conceito tao instigante.

Construindo novos signiPicaalos para o conceito de cidade

Diante do exposto, contemporaneamente, o conceito de cidade abrange o entendimento
tforjado da construcio histérico-geografica-social realizada por tais autores e outros mais, onde,
o mesmo compreende a ideia de espago transformado, vivido, habitado e ressignificado,
considerando tanto o territério da cidade quanto a inter-relagdo dos sujeitos com o meio,
propondo a amplia¢ao da visdo por meio desse quadro geografico (GOMES, 2007).

Dessa forma, Gadotti (2000, p. 134), informa que um dos novos conceitos de cidade é o
de “Cidades Educadoras”. Entende-se por cidade educadora “a cidade, como espaco de cultura,
educando a escola e todos que circulam em seus espagos, ¢ a escola, como palco do espetaculo
da vida, educando a cidade numa troca de saberes e de competéncias” (GADOTTI, 2006,
p.134).

Nesse contexto, o entrelagamento entre a cidade e a escola faz desses espacos

geograficos e historico-politicos, lugares de educagao mutua, especialmente quando se atribui a

9



SECRETARIA EXECUTIVA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
GERENCIA GERAL DE ENSINO MEDIO E ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
GERENCIA DE POLITICAS EDUCACIONAIS DO ENSINO MEDIO

cidade a nova fun¢ao de formar para e pela cidadania, dialogando diretamente com o que

também propoe a escola. Nesse sentido,

Uma cidade pode ser considerada como uma cidade que educa quando, além
de suas fungdes tradicionais — econdmica, social, politica e de prestagiao de
servicos — exerce uma nova fungao cujo objetivo é a formagao para e pela
cidadania. Para uma cidade ser considerada educadora, ela precisa promover e
desenvolver o protagonismo de todos — criangas, jovens, adultos, idosos — na
busca de um novo direito, o direito a cidade educadora (GADOTTI, 20006, p.
134).

O conceito de cidade educadora consolidou-se no inicio da década de 1990, em
Barcelona, na Espanha, onde foi realizado o I Congresso Internacional das Cidades
Educadoras, o qual veio a se consolidar com o III Congresso Internacional das Cidades
Educadoras realizado em Bolonha.

A partir de entdo este conceito foi sendo disseminado por todo o mundo, tendo a
adesao de cidades brasileiras e latino-americanas, a esse modo de pensar e viver a cidade, onde,
tais cidades, adotaram os principios basicos que as caracterizam e definidos na Carta das
Cidades Educadoras (REDE BRASILEIRA DE CIDADES EDUCADORAS; 2011).

A exemplo, no Brasil, temos 14 cidades que fazem parte da Rede de Cidades
Educadoras, dentre elas: Belo Horizonte (MG), Caxias do Sul (RS), Cuiaba (MT), Pilar (PB),
Porto Alegre (RS), Piracicaba (SP), Alvorada (RS), Campo Novo do Parecis (MT), Sorocaba
(SP), cujas participam da Associacao Internacional das Cidades Educadoras, onde, Sorocaba ¢ a
cidade coordenadora no Brasil. No que tange a América Latina, temos como exemplos, Rosario
(Argentina), Concepcion (Chile), Medellin (Colémbia), Santa Cruz de la Sierra (Bolivia), Quito
(Equador), Leén (México), Montevidéu (Uruguai) (GADOTTI, 2006, p. 133-134; REDE
BRASILEIRA DE CIDADES EDUCADORAS; 2011).

Segundo a Rede Brasileira de Cidades Educadoras - Prefeitura de Sorocaba (2011), sdo
considerados principios das cidades educadoras: “trabalhar a escola como espago comunitario;
trabalhar a cidade como grande espago educador; aprender na cidade, com a cidade e com as
pessoas; valorizar o aprendizado vivencial; priorizar a formagao de valores”, o que dialoga com

o Curriculo de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2021) e com a BNCC ( BRASIL, 2018).
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A cidade educadora, no entanto, como apontam os estudos, pressupoe o didlogo com
uma escola cidadd', para além da gestio democritica e planejamento coletivo, reconhecendo a
escola como espago de interagdo com o meio em que se insere e pondo-se em constante

didlogo com a comunidade (CAVALCANTI, 2011). Logo, percebe-se que ¢ necessario entender

O “cenario” da cidade que educa, no qual as praticas escolares possibilitam
q > q
qualificar o entendimento freireano tanto da leitura da palavra escrita quanto da
leitura do mundo. A cidade que educa nio aponta para solugdes imediatas, mas
para uma compreensao mais analitica e reflexiva, seja em relacao aos problemas
do cotidiano ou aos desafios do mundo contemporaneo (GADOTTTI, 2006, p.
b b

135).

Coadunando com essa ideia, ¢ importante pensar nas “Cidades Inteligentes e
Sustentaveis” e seu didlogo com o bem-estar ¢ com a cidadania, constituida a partir da
necessidade de se estabelecer ambientes sustentaveis e de colaboragao social mais efetivos, onde
a cidade se insere e se constitul enquanto espago de convivencia de diferentes tribos,
concepgoes estruturais e diversidade e se educa mutuamente.

Segundo o que descreve os estudos da Academia Brasileira de Ciéncias pode-se entender
que “as cidades inteligentes e sustentaveis devem ser cidades que nao mais tratem os seus
cidadaos como apenas beneficiarios de servicos ou mesmo como clientes, mas, sim como
co-criadores dos mecanismos para melhoria da qualidade de vida naquela comunidade”.

Sobremaneira, diante do exposto, explorar o conceito de cidade requer uma curiosidade
epistemologica freireana, que alavanque a compreensio e amplie os horizontes conceituais,
posto que, a dinamicidade imputada pelas transformagdes do espago veiculam informagdes
diversas a todo tempo, e o conceito de cidade se transmuta numa concep¢ao sensorial agucada
por cotidianidades pessoais e coletivas de interesses convergentes e divergentes a0 mesmo

tempo, os quais inevitavelmente conectam-se com o ambiente escolar.

! Para Gadotti (2006, p.135) a escola cidadi é aquela onde “a comunidade educadora reconquista a escola no novo espago
cultural da cidade, integrando-a a esse espaco, considerando suas ruas e pragas, arvores, bibliotecas, seus passaros, cinemas,
bens e servicos, bares e restaurantes, teatros, suas igrejas, empresas e lojas... enfim, toda a vida que pulsa na cidade. A escola
deixa de ser um lugar abstrato para inserir-se definitivamente na vida da cidade e ganhar, com isso, nova vida”.
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Orientacdes para a redlizagdo de atividades

Como orientacbes para a realizacio de atividades, sugere-se que sejam utilizados
mecanismos diversos, especialmente que dialoguem com o eixo estruturante Investigagao
Cientifica, com a questdo da dinamicidade das cidades, explorando os contextos socioculturais
locais. A titulo de exemplo, pode-se explorar a investigacdo sobre as cidades, de forma
multiescalar a partir da sua realidade escolar, municipal, estadual, regional, nacional, global,
onde se desdobram: os movimentos sociais espontaneos como o Movimento ocupe Estelita; O
debate sobre grafite e pichagdo, bem como, as diversas expressoes culturais que se inserem na
cidade; a discussao das desigualdades sociais e seu lugar na paisagem das cidades como as
palafitas, os moradores de rua, os bairros; poemas e poesias de autores locais que tratem sobre

temas correlatos a relacao entre escola e cidade considerando o conceito de cidades educadoras.

Para tanto, explorar a criatividade por meio do uso de metodologias ativas que se
adequem melhor ao contexto em que a escola se insere, quanto a comunidade, o publico e a
modalidade de ensino é uma das maneiras de abordar as diferentes discussdes sobre a cidade. O
uso de videos curta-metragem, o storytelling, as rodas de didlogo, a leitura de imagem, o uso de
flachcards, a rotagdo por estagdo, tanto para explorar os conceitos e como produtos a serem
construidos e explorando os espagos cotidianos dos estudantes e a interacao destes com as

cotidianidades, podem ser caminhos interessantes para discentes e docentes.
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3. Cidadania e bem estar socidl

Trazer o debate sobre cidadania a escola ¢é algo indissociavel da condi¢ao educativa que a
escola pressupoe, pensando nesta como uma parte da cidade que educa e é educada. Pois, o
espagco escolar esta intimamente ligado a ajudar o estudante a construir sua cidadania
dando-lhes subsidios tedrico-metodolégicos para compreensio do ser e estar no mundo e suas
implicagoes.

E papel da comunidade escolar ajudar na mediacio da aprendizagem significativa dos
estudantes, a fim de suscitar a constru¢ao do seu arcabougo intelectual, provocando-os a uma
criticidade e atitude cidada consciente e socialmente justa (PERNAMBUCO, 2020).

E por isso, que a discussio sobre a cidadania perpassa por varias dimensdes que
dialogam com a ideia de cidade educadora e, contemporaneamente, se conecta, cada vez mais,
com o viver local e global, dialogando com as intera¢cdes socioeducativas e espaciais que a
cidade propoe. Nesse contexto, Morin (2011) enuncia que a formagao de sujeitos que se
entendam participes e integrantes do mundo que se constréi, alicerca uma ‘“‘cidadania
planetaria” que desponta como um requisito fundamental aos sujeitos no mundo
contemporaneo.

Scherer (2008, p. 63), também nos aponta que

E na dimensdo planetaria que se passa a estabelecer a nova cidadania: a
ecocidadania. A ecocidadania e a cidadania planetaria sao axiomas que se
equivalem e pressupoem o exercicio da solidariedade humana no movimento
de unificagio da humanidade para manutenc¢ao de Gaia.

E neste cenario que a escola, enquanto espaco educativo e formativo, discente e docente,
insere-se no ambito da cidadania, transitando desde a cidadania, em seu contexto historico, até a
cidadania enquanto conceito sociopolitico e ambiental, dialogando com os problemas urbanos
em diferentes escalas e provocando a consciéncia coletiva e de identidade com o espago vivo da
cidade que habitamos.

Assim, refletir sobre a cidade é também uma forma de exercitar a cidadania, em sua

génese, considerando os direitos e deveres dos cidaddos e, ao mesmo tempo, observando

13
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criticamente os espacos e paisagens desenhadas na cidade e como a vida do cidadao se expressa

nesse quadro (GOMES, 2017).

O texto do autor pernambucano Ricardo M. Silva (2017), retrata bem a condi¢ao de vida

de parte dos cidadaos pernambucanos e citadinos na contemporaneidade (Veja no box abaixo),

e nos faz refletir sobre como a cidadania pressupde o ser e estar no mundo, a ecocidadania e a

valoriza¢ao do ser humano, embora nem sempre estas premissas sejam respeitadas.

O QUE E PIOR QUE A MORTE?

As lagrimas caem no rosto.

Lembram as aguas invadindo as ruas

do Recife em dia de chuva.

Tristeza profundal

Pensa em fugir,

Nao consegue.

Rende-se.

Entrega-se.

Falece!

A tdo temida vence mais uma indigéncia e
Ainda diz: “Va pra Santo Amaro”’!

Pelo menos 14 se pode dormir em paz!
Ao terminar sua tarefa a indesejada se retira,
Satisfeita por cumprir sua missio.
Trabalhou rdpido, mais uma vez!
Pensando bem, até que ela ndo é tao mal
Causou descanso,

Pos fim ao sofrimento,

Proporcionou alivio. ..

Dificil viver assim: perambulando pelas ruas da capital.
Sem uma assepsia adequada.

Sem dormir direito.

Sem comer como se deve.

Sem ter uma renda que se sustente.

Sem ter ninguém que lhe apoie.

Sem ter nadal

Direitos Humanos, o que ¢é isso?

Pelo menos a morte ¢ alguma coisa.

Assim mesmo, as vezes, nem ela comparece!
O que ¢é pior que a morte?

Pior que a morte é o esquecimento.

Pior que a morte ¢ a indiferenca.

Pior que a morte ¢ ser tratado como indigente.
Pior que a morte ¢ um politico ladrio!

Pior que a morte ¢ a falta de solidariedade.
Pior que a morte é nao ser considerada gente
port pessoas que pensam que sao!

Fonte: SILVA, R. M. Vida na Cidade: poemas, cronicas
e alguns rabiscos. Olinda: Livro Rapido, 2017. p. 25-27.

Neste contexto, a discussao da cidadania remete a pensar em como a cidade e o cidadao

dialogam, em suas diferentes instancias e como a cidadania pode ser melhor exercida,

espacialmente considerando as distintas realidades locais e pensando no bem-estar deste

cidadao.

Para isso, discutir com o estudante tanto os problemas e angustias cotidianas, sejam elas

sazonais ou nao, deve proporcionar uma busca por solugdes quer sejam enunciadas

individualmente, coletivamente, politicamente, economicamente, mas, na observancia de uma

cidadania o mais plena possivel, nos diferentes contextos.

Desse modo, a educagao escolar, tem o papel de agucar as percepcbes discentes na

busca por entender como, de fato, se pode construir essa cidadania, para além da concepgao de
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que cidaddo é o habitante da cidade e que historicamente, representava apenas parte dos
moradores da cidade - o que infelizmente se observa até hoje.

E preciso superar tal conceito de cidadania e empoderar os estudantes para serem
participes e atuantes no seu bairro, cidade, estado, pais, planeta, ultrapassando preconceitos e
desigualdades sociais, atuando e legitimando o seu espago de vida e de fala.

Neste sentido, alcangar-se-a o bem estar social, quando da consciéncia dos direitos e
deveres e consequente mudanca de postura em relagdo ao espago vivido, habitado e
transformado, os sujeitos possam enxergar sua participagdo e buscar eleger aspectos
socioambientais que colaborem para sua qualidade de vida.

Para tanto, o conhecimento poderoso enunciado por Young (2006), que ocorre por
meio dos estudos, da troca de experiéncias, da observancia do meio, do protagonismo social
orientam as a¢oes dos estudantes para proporcionar um olhar critico sobre a sociedade e sobre
s mesmo.

Assim, por meio dos documentos que orientam a vida dos cidadios, como a
Constituicao Federal (CF), O Estatuto da crian¢a e do Adolescente (ECA), a Lei de diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), Leis como a Maria das Penha, a do Racismo e LGBTfobia,
Carolina Dieckmann, de Protecio de Dados, além do Cédigo de Transito, Céddigo do
Consumidor, A Carta da Terra, Agenda 2030, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), Declaragao dos Direitos Humanos, e principalmente, o Projeto Politico Pedagégico da
Escola em que se desenha a cidadania que transborda os muros da escola, é que o estudante

celebra a sua liberdade de pensar e seu raciocinio critico.

Orientacdes para a redlizagdo de atividades

Na busca por pensar e refletir sobre a cidadania, a partir do eixo estruturante znvestigacio
cientifica, propOe-se como atividade explorar o olhar criativo-investigativo dos estudantes, nas
leituras da paisagem e periciando os conceitos da cidadania ao longo do tempo, comparando

sua origem com os dias atuais.
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,

E interessante, nesse contexto, propor conhecer como a cidadania ¢ exercida
cotidianamente em diferentes espagos, considerando tematicas emergentes que dialogam com a
comunidade e emergem dela, como por exemplo, o empreendedorismo social, os movimentos
sociais, os problemas socioambientais urbanos, os espacos de contrastes culturais, politicos,
geograficos, historicos e sociais que se desenham nas diferentes cidades em seus /deus.

Pensando que a cidadania perpassa por construgdo de autonomia, protagonismo e
construcao do pensamento critico ¢ importante fazer com que os estudantes assumam o papel
de atividade no processo de ensino-aprendizagem (MORAN, 2018), dessa maneira explorar as
metodologias ativas pressupoe mediagao e tutoria a aprendizagem ativa.

O uso de musicas, fotografias, aulas de campo a espagos publicos coletivos (mercados,
pragas, shoppings, feiras, camara de vereadores, tribunais, coretos), producao de videos,
entrevistas com representantes sociais, podem suscitar leituras de mundo por meio de
discussoes, de problematizagao, de jogos, de reflexdes plurais, colaborando para a construgao

da cidadania.
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4. Estado democratico x totdlitarismo

As discussoes supracitadas se somam com o olhar lancado para a historia da
humanidade onde varias foram as formas de organizagao social, e consequentemente de
governo se estabeleceram e denotaram contextos sociais, onde, pode-se reconhecer o
pensamento coletivo como mola propulsora ou o contrario disso, despontando em maneiras
diferentes de governar e em modos de vida distintos, considerando os interesses e
intencionalidades de cada “modelo” sociopolitico vigente.

Nesse contexto, ¢ sabido que existem forcas/intencionalidades antagonicas quando se
trata de democracia e totalitarismo. Embora ambas representem formas de governo, ao levar
em considera¢ao a cidadania e o bem-estar social, as realidades em cada uma se apresentam de
forma bem diferente. Daf a importancia de desvelar conceitualmente cada um dos cenarios que

tais “modelos” pressupdem.

Tecendo consideracdes sobre a Democracia

Entende-se por estado democratio moderno aquele que aflora a partir de preceitos
sociohistoricos que datam do Séc. XVII com a Revolugao Gloriosa na Inglaterra e do Séc.
XVIII com a Revolugao Francesa. Desta ultima emergem como principios democraticos a
igualdade, liberdade e fraternidade, que, posteriormente na América, foram lastro no contexto
constitutivo da democracia estadunidense, forjada na Revolu¢ao Americana.

Alexis de Tocqueville (1805-1859) enquanto participante desse contexto, teve como um
de seus propositos descrever a democracia americana, a partir dos Estados Unidos da América,
trazendo para posteridade suas caracteristicas e contornos, contribuindo para o entendimento
do que veio a compor a dita democracia moderna.

E sabido, porém, que a democracia teve sua origem mais longinquamente, desde Atenas
no séc. V a. C,, onde, o resgate desse conceito traz a tona a sua fragilidade, uma vez que a
mesma, naquela época, nao alcancava a todos os cidaddos. Ao mesmo tempo, essa volta ao

passado, nos faz refletir sobre como a democracia contemporanea, interliga-se com essa
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democracia de outrora, pois, mesmo tendo como pilares fundantes a liberdade de expressao e a
igualdade para os cidaddos pautada nas leis, ainda assim, nem todas as pessoas eram ditas
cidadas, do mesmo modo que ainda hoje, mesmo que veladamente (ou nio), isso acontece.

Avancando a discussio, considera-se que os Estados-nacdo modernos foram pautados
nas intencionalidades democraticas, buscando, teoricamente alicerce na ideia de comungar
espagos, vozes, decisoes, responsabilidades e justica social.

Dessa maneira, pensar a democracia como “o governo do povo, pelo povo e para o
povo” como Péricles (Séc. V a.C.) e Lincoln (Séc. XIX) enunciaram, torna-se um desafio
perante a legitimacdo de liderancas que enviesam o perfil democratico, mesmo tendo sido
eleitas pelo povo e para representar o povo.

Assim, adentrando na concep¢ao do olhar sobre a democracia, é preciso ampliar a

discussao de forma que Alves e Santos (2017, p. 7) descrevem que

a democracia plena pressupée que o Estado politico seja um reflexo do
conteudo juridico-democratico que garante a forma do Estado. Significa dizer
que o Estado politico deve estar alinhado ao Estado juridico, principalmente
para que todas as agbes desse Estado estejam justificadas e gozem de
legitimidade.

Conforme essa afirmativa, a democracia que precisa ser pensada, de forma que a mesma
nao seja apenas compreendida distorcidamente e relegada a reiterar distor¢oes observadas no
passado e que ainda persistem no presente, especialmente privilégios a estes ou aqueles grupos
de cidadaos em detrimento de outros. E mister, por exemplo, que a justi¢a atue com equidade e
conforme as leis frente aos cidadaos, dando-lhes as san¢Oes cabiveis, de forma horizontal e
justa.

E preciso também avancar na ideia de democracia como sendo apenas o direito de votar
e escolher os nossos representantes. E preciso entender os tipos de democracia em que se esta
inserido, se participativa ou nao, para que a mesma alcance patamares onde a cidadania e o bem
estar-social, que ela legalmente pressupde nos documentos legais, possam ser de gozo de todos
os cidadaos independente de sua condi¢ao socioeconémica, cor da pele, etnia, género e crenga.

Para tanto, é legitimo posicionamentos que elejam como prioridades e principios o

respeito ao ser humano e a suas pluralidades, descortinando a democracia apenas observada
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pelo viés politico, deixando que a mesma seja vivida e continuamente questionada em busca de
um bem estar de todos ¢ nao de alguns.
Sobre isto, o escritor Ricardo M. Silva (2017) colabora para a reflexdo com o seguinte

poema Vida>Poder.

VIDA>PODER
Império. Monarquia. Respeito. Liberdade.
Escravidao. Reinvindicagio.
Despotismo. Tirania. Bem estar. Felicidade.
Sujeicao. Opiniao.
Inquisicao. Violéncia. Projeto. Futuro.
Imposicao. Interrogacio.
Ditadura. Tortura.
Opressio. Fonte: SILVA, R. M. Vida na Cidade: poemas, cronicas
Democracia. Soberania. e alguns rabiscos. Olinda: Livro Rapido, 2017. p. 38.
Cidadao.

Desse modo, pensar a democracia € suscitar a reflexdo para possibilitar questionar o tipo
de sociedade que se pretende viver e como o cidaddo pode exercer sua cidadania em meio a

democracia vigente.

Tecendo ohares sobre o Totdlitarismo

Entende-se por totalitarismo uma forma de governar que aniquila os direitos sociais e
descaracteriza a sociedade enquanto espaco humano de convivéncias plurais. O totalitarismo
retne olhares antissociais, sociopaticos e excludentes que ultrapassam as intencOes de obliterar
adversarios politicos, alcangando a populagao de forma atroz e desumana fazendo-a algoz de si
mesma.

Segundo o olhar de Hannah Arendt o totalitarismo se confunde muitas vezes com a
tirania, sendo entendidos por ela como formas de governo diferentes, pois, “o totalitarismo nos
coloca diante de uma espécie totalmente nova de governo” (ARENDT, 1998, p. 513).

Assim, Arendt (1998) acredita que “o totalitarismo ¢ essencialmente diferente da tirania,

do despotismo e da ditadura". Ele transforma classes em massas, o sistema partidario em um
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movimento de massa, transfere o centro do poder do exército para a policia e visa ao dominio
mundial” (PIRES, 2020, p.44).

Ao apontar o totalitarismo como um regime de governo relativamente novo, tendo suas
origens mais marcantes no pos Segunda Guerra Mundial, onde as a¢oes do facismo e nazismo
suscitaram ag¢oes de fortalecimento dos ideais totalitirios e a0 mesmo tempo, nesse contexto,
pode-se observar o surgimento das classes sociais que a mesma designou como massa e ralé.

Nesse sentido, Pires (2020) ao desvelar os estudos de Arendt (1998) acerca do
totalitarismo compreende que, o totalitarismo também pode ser considerado uma forma de
manifestacdao da tirania, visto sua forma de atuar sobre a sociedade. Este autor nos aponta que
“A ascensao do totalitarismo alterou definitivamente o modo como se enxergava a democracia”
(PIRES, 2020, p. 45).

Para Canovan (2006, p.27) o totalitarismo segundo Arendt pode ser compreendido
como “terror em uma mao, ideologia na outra”. O totalitarismo ¢ portanto, um regime nocivo a
sociedade que pauta-se no exemplo dos campos de concentragao nazi-fascistas, onde eram

observados o que foi denominado de “terror total”.

Para Arendt, o terror total visaria transformar nio somente o homem das
massas, mas todos os homens no “cao de Pavlov”, ou seja, em um animal sem
espontaneidade, um morto-vivo. Nesse sentido, o totalitarismo é uma forma de
governo viral, que domina a sociedade através de uma organizacio que se
assemelha a um virus mutante e transforma os individuos em zumbis (PIRES,
2020, p.55).

Desse modo, observando o cenario atual onde as democracias seguem sendo postas em
xeque e onde as populagoes tém, de certa forma, se comportado como as massas e as ralés
enunciadas por Arendt (1998) e muitas vezes como “Caes de Pavlov” (PIRES, 2020), que a
ascensiao do totalitarismo, tem sido observada no mundo inteiro e cada vez mais os direitos
socials e a cidadania tem se fragilizado diante do que Buckler (2011) classificou como
“antipolitica do totalitarismo” fruto do que considerou ser a “despolitizacao da sociedade
moderna”.

Coadunando com esse contexto, para alguns preocupante para outros confortavel, Pires

(2020, p. 45) ressalta que “A afirmacao de que os movimentos totalitarios utilizam-se das
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liberdades democraticas para suprimi-las repousa no fato de que essas liberdades s6 possuem
significado quando os cidadios participam de alguma forma do sistema de representagao”. Sem
representacao social, sem entendimento/consciéncia da importancia de exercer sua cidadania,
os cidadaos vao permitindo que as conquistas sociais que asseguram o seu bem-estar e direitos
de sobreviver na pluralidade sejam obliteradas pouco a pouco.

Destarte, para se ter uma visdo mais desvelada e fazendo um contraponto explicito entre
a democracia e o totalitarismo, o Quadro 1, pode servir para uma breve elucubracio de ideias

acerca desses tipos de formas de governar.

QUADRO 1 CARACTERISTICAS
TIPOS DE Educagao Organizagio Veiculagio de Principios
FORMAS DE politica informagdes sociais
GOVERNAR
Democtracia Educagio Sistema Uso de propaganda e coletividade
emancipatoria e democratico de das midias para
para a liberdade partidos politicos expressoes diversas
de expressio livres
Totalitarismo Educagio para Partido que usa o Uso de propaganda e individualismo
controle do terror e a das midias para
pensamento e intimidacdo como “lavagem cerebral”
manipulagdo das | principio norteador
massas de acoes

Fonte: A autora (2022), com base em Pires (2020) e Arendt (1998).

Orientacdes para a redlizagdo de atividades

Como sugestio de atividades, delineiam-se agdes que visem alicercar o raciocinio
investigativo dos estudantes, por meio da curiosidade epistemoldgica, que permeia as a¢Oes de
pesquisa. Levantar situagdes-problema para desvelar os objetos de conhecimento, construir
uma linha do tempo sobre o conceito de democracia, coletar imagens que possam construir

uma analogia sobre a democracia e o totalitarismo, a fim de proporcionar o exercicio da
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investigagao cientifica e levantar debates e construgdao do senso critico dos estudantes, ¢ um
exemplo de a¢des que podem ser desencadeadas por meio de abordagens de temas e conceitos,
inclusive considerando a transversalidade dos temas para além das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

O dialogo com outros componentes curriculares e a proposicao de desafios
investigativos podem ser a base de uma construcao coletiva de saberes. A leitura e posterior
construcao de quadros, graficos e tabelas, a partir do problema suscitado, a criagio de memes,
de jogos, podem ajudar a construir um conhecimento sistematico de informagdes, delineando o

pensamento cientifico no contexto escolar proposto.
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5. Etica, liberdade e participagcdo

Coadunando com o que foi dito até o presente momento, seguimos conceituando e
tecendo provocagoes sobre os aspectos constitutivos desta Unidade Curricular. Desse modo,
argumentar-se-4 acerca da ética e sua relagdo com a liberdade e participacio.

A Etica, enquanto principio social, pressupde o que Freire (2007) enuncia, trocando em
miudos, como andar o que se fala. Corresponde ao movimento central de por-se em permanente
vigilancia sobre as acOes praticadas e as escolhas feitas, a fim de, nio lesar os direitos e valores
nem individuais nem coletivos, sejam eles quais forem.

Etimologicamente a palavra Etica tem suas origens na Grécia e, segundo Moore (1975,
p-4), pode denotar duas concepgdes: “A primeira é a palavra grega éthos, com e curto, que pode
ser traduzida por costume, a segunda também se escreve ¢ézhos, porém com ¢ longo, que significa
propriedade do carater”.

Para Singer (1994, p.6), “a Etica pode ser um conjunto de regras, principios ou maneiras
de pensar que guiam, ou chamam a si a autoridade de guiar, as agdes de um grupo em particular
(moralidade), ou ¢ o estudo sistematico da argumentacao sobre como nds devemos agir (filosofia moral)”.

Os estudos de Sartre (1905-1980) vinculam que a Etica pode ser traduzida em conduta,
associada a relacdo simbidtica que existe entre liberdade e responsabilidade. Nao ha liberdade
sem responsabilidade e ambas nio existem sem a Etica. Portanto, cada sujeito se torna
responsavel pelas decisdes e escolhas que faz.

Sobre esse contexto, Bueno (2007, p. 4) ressalta que “A liberdade ¢ um tema
fundamental da realidade humana. A ética é condi¢do para que possamos viver e conviver em
sociedade, respeitando o diferente e nos responsabilizando por nossas proprias escolhas”.

Reforcando essa premissa, ¢ importante pensar que “em cada uma das escolhas que
faco, fixo um valor - e minha responsabilidade é incomensuravel, porque ocorre como se, a
cada instante, eu estivesse escolhendo também por todos os seres humanos, decidindo o que a
humanidade em geral deve ser” (PERDIGAOQ, 1997, p. 115). Logo, é possivel inferir que pensar
e agir eticamente ultrapassa a questdo individual observada no totalitarismo e aproxima-se da

coletividade suscitada com a democracia, especialmente no seu formato participativo.
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Destarte, é preciso a compreensao da Etica enquanto modo de vida, para o bem
comum, para o ser ¢ estar no mundo de forma consciente, para o olhar e agir virtuoso, para a
justica e empoderamento social, para a convivéncia pacifica e plural.

Assim, a Etica, segundo Zilles (2006, p. 5), “¢ o esforco racional para encontrar um
critério de validade geral, a partir do qual possamos julgar acdes e formas de vida” sem que tais
julgamentos permitam subjugar o outro, rotulando-o, esteriotipando-o, excluindo-o, mas sim,
para que nos permita, enquanto cidadaos, refletir sobre nossas a¢des e sobre a sociedade,
congregar valores como o respeito, a sororidade, a empatia, emanando de nds para o outro e
vice-versa, para além do mero discurso.

E esta Ftica do bem-viver, que provoca os sujeitos a olharem para si mesmos e
buscarem lapidar-se ante o ser individual, abrindo espago para a auto-reflexio, a autoavaliagdo, a
flexibilidade, a dinamicidade de entender a vida como algo mutavel e inconstante, inacabada,
passivel de ser ressignificada.

Essa Etica precisa ser construida em todos os espacos e incluindo as escolas, a fim de
suscitar que o bem-estar social emane de uma troca horizontal de saberes, oportunidades,
responsabilidades, e distancie-se das mazelas criadas pelo ser humano para o ser humano como:
os preconceitos, as discriminagdes, os radicalismos e as intolerancias, sejam elas premeditadas
ou nao.

A conexio entre Etica e a Liberdade permite aprender que “refletir sobre o sujeito livre
em uma sociedade que coloca a liberdade como um valor central, é pensar no fazer humano,
nas suas relagdes, ou seja, no seu encontro com o outro, na possibilidade de respeitar ou nao a
liberdade do outro” (BUENO, 2007, p.4).

Essa Liberdade, ora aviltada de parte da populagao, assim como seu direito a cidade e a
cidadania, por praticas desumanas e cruéis de outros seres humanos, pdoem em questao a forma
como o ser livre reflete-se em direito exercido de fato, tornando a liberdade algo muito distante
de algumas realidades sociais.

Dai a importancia do conhecimento em sua pluralidade, pois, este desponta como aliado
na luta contra as manifestacdes anti-humanas observadas nos cotidianos diversos. E o sujeito

imbuido de consciéncia de si e do outro que constrdi sua cidadania. Esta, por sua vez, traduz-se
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em liberdade/responsabilidade quando das escolhas conscientes que se faz, e oportuniza a
participagdo social que desestabiliza os agentes anti-humanos e desdobram-se em
transformagdes para si e para a coletividade.

E essa cidadania planetaria, ecocidada, solidaria, emancipatoria que, quando construida
sobre um olhar balizado pela Etica se edifica e ressignifica, transmuta, se destréi e se refaz, a
medida que o tempo passa, permitindo ao cidadao exercer sua liberdade e participar ativamente
do meio em que esta inserido (FREIRE, 2007; CAVALCANTT, 2008).

Desse modo, entende-se por participaciao social, o “[...] exercicio da democracia no
cotidiano, o que exige permanente reflexdo sobre suas regras, limites e possibilidades. E,
portanto, um processo de aprendizagem que se exerce no respeito as diferencas e na ampliagao
dos espagos de convivéncia e debate publico” (ESCOREL e MOREIRA, 2008, p.1007).

Muitas vezes, a participagao social ¢ fruto das experiéncias e inquietagoes cotidianas, e
comeca no nudcleo comunitario em que cada sujeito esta inserido, onde, nas relagdes
interpessoais que se estabelecem, no acesso ao outro e com o outro dos espacos que a cidade
dispoe, se pode questionar e lancar um olhar analitico que se desdobra em ag¢do e movimento
social.

De acordo com Gohn (2011, p. 347), “os movimentos sociais sao fontes e agencias de
producao de saber. O contexto escolar ¢ um importante espago para participagao na educagio.
A participacao na escola gera aprendizado politico para a participa¢do na sociedade em geral”.
Concordando com essa afirmativa, nota-se a importancia do espaco escolar democratico que
estimule tais agoes estudantis e incentive os discentes a protagonizar suas vidas.

Assim, Giugliani (2020, p.12) entende que “a perspectiva do protagonismo ou da
participagdo dos jovens consiste, portanto, em promover junto a eles o desenvolvimento de
autonomia, auto estima, assertividade e projetos de vida”, de forma a desenvolver o raciocinio e
pensamentos critico-altruista.

Dessa maneira, entendendo a participagao social como parte dos deveres e direitos dos
cidadaos, é a escola um dos espagos publicos que colaboram para essa participagao social
fornecendo os primeiros elementos de participagao social, por meio das interagoes, das

tomadas de decisdao, do protagonismo que suscita nos estudantes.
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Assim, pensando na escola que educa, na perspectiva das cidades educadoras, o debate
sobre temas emergentes e fatos cotidianos suscitam o protagonismo estudantil e a busca por
empreender esfor¢os para alicercar eticamente a consciéncia cidada.

Nesse aspecto, Boghossian e Minayo (2009, p. 416) enunciam que “o protagonismo
pressupoe a criagao de espagos e mecanismos de escuta e participagao dos jovens em situagoes
reais na escola, na comunidade e na vida social, tendo em vista tanto a transformacio social
como sua formagdo integral”, dialogando com a proposta do Curriculo de Pernambuco
(PERNAMBUCO, 2021).

Assim, quando este sujeito consegue transpor a “barreira” do lugar vivido e alcanca um
lugar de fala, inicialmente na escola, depois na comunidade em que reside e depois na
sociedade, num movimento de escalonamento participativo, acredita-se que possam enxergar
pontes e ndo muros, e problemas como a inseguranca alimentar, as fake news, a mobilidade, a
acessibilidade, passam a ser entendidos e fazer sentido como pautadas da vida e nao como algo
distante.

Eticamente, a escola enquanto espago de produgdo e transformaciao de saberes precisa

ajudar a conceber a liberdade do estudante por meio do conhecimento. Pois,

Adolescentes e jovens tém o desejo de ser escutados e a necessidade de serem
reconhecidos em suas capacidades. [..] eles precisam ser vistos de modo
concreto como cidaddos, capazes de posicionamento nos diversos niveis do
cotidiano em que estio imersos. Um grande numero de pessoas jovens tem o
ideal de transformar a sociedade em algo mais humano e justo, mas nao tem
ideia de como concretiza-la, nem recebe nenhum incentivo neste sentido

(BRASIL, 2010, p.52).

Neste sentido, é preciso superar esse problema e explorar a dimensao investigativa que o
eixo estruturante dessa Unidade Curricular pressupde, provocando o estudante em diferentes
escalas, a partir de uma agdo educativa tanto para o exercicio da ética, quanto da liberdade e da
participa¢do ativa na sociedade. Tomando como exemplo cenas cotidianas escolares, mas
também, olhando o entorno onde, os movimentos culturais que emergem das periferias
pulsantes das cidades acontecem e os espagos educativos possam a ser o berco de

transformacao social e aprendizagens significativas (MOREIRA, 1999).
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Orientacdes para a redlizagdo de atividades

Para compor o contexto de atividades propostas até entdo, ressalta-se a importancia de
instigar a Investigacao cientifica que corresponde aos eixos estruturantes no qual esta Unidade
Curricular se alicerca. Assim, sugere-se promover entrevistas e pesquisas que envolvam a
comunidade no movimento de retomar conceitos ja vistos como o de cidade educadora, mas
também de proporcionar aos estudantes conhecerem o bairro em que a escola esta inserida, que
nem seu ¢ o seu bairro de moradia.

Chama-se aten¢ao também para explorar temas emergentes que remetem a realidade
cidada e dialoga com o viver em sociedade, elencando a realidade das redes sociais, e
explorando as expertises dos estudantes. Para tanto, um exemplo de uso de elementos das redes
sociais esta expresso no trabalho intitulado “Fazo ou fake? o uso de verndculos contemporaneos em jogo
pantado na gamificacio e no lidico para o ensino de geografia escolar” (LIMA, 2022, p.242-257),
referenciado na bibliografia abaixo, que pode inspirar acdes educativas que dialogam com esse
contexto e também com o uso de metodologias ativas para a aprendizagem.

No contexto da participagao social, explorar a oralidade dos estudantes, por meio de tais
metodologias, assim como em simulacros de realidades da sociedade, como assembleias, por
exemplo, podem ajudar os estudantes a vislumbrar um pouco da forma como as representagdes
socials se expressam e debatem temas de importancia coletiva.

Sugere-se também que sejam realizadas pesquisas, com base nas etapas de
problematizacio, a partir da situacdo problema e de buscar solugdes, na perspectiva de uso de
fontes confiaveis acerca das tematicas abordadas, como ¢é o caso do site do IPEA que divulga
estudos  atualizados sobre a  participagio social no Brasil, disponiveis em:

https:/ /www.ipea.cov.br/participacao/.

Esses sao alguns exemplos de como pode ser explorado esse cenario educativo, mas,
cabe ao/s docente/s conduzir suas atividades de acordo com a realidade de sua escola e do

dialogo com o aporte tedrico e metodolégico que foi apresentado nesta Unidade Curricular.
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OrientacBes para a Avadliagdo

Para a avaliacdo, é sempre importante considerar o processo avaliativo como um todo,
analisando o progresso do estudante frente aos desafios colocados durante a conducio dos
trabalhos e das aulas, para entdo avaliar os produtos obtidos.

Embora as reflexdes trazidas neste material de apoio sejam pautadas pelo embasamento
tedrico sobre conceitos/temas, tais como: Cidade, Cidadania, bem-estar social, Estado democritico,
totalitarismo, ética, liberdade e participagio, precisamos nos referenciar no eixo estruturante desta
Unidade (Investigacdo Cientifica), bem como na sua habilidade. Esta, ndo se desenvolve de
forma natural, espontanea, mas sim, através da mediacao de cada docente a partir do
desenvolvimento e do repertério dos/as estudantes. Nesse sentido, apds a realizacio de
atividades que permitam a investigagdo (a partir daquilo que inquieta os discentes, que motiva
a busca para superagao das suas curiosidades sobre as tematicas apresentadas) e a analise
(envolvendo o tratamento das fontes, a utilizacgio de fontes confidveis, a comparacio,
categorizacdo e suas conclusoes), alguns parametros precisam ser deixados evidentes em todo
processo pedagogico.

Os miétodos e técnicas de pesquisa utilizados pelos estudantes permitiram a aprendizagem dos conceitos
tragidos nesta Unidade Curricular? As fontes utilizadas para serem submetidas a andlise sao confidveis? O
tratamento das fontes, a categorizagao, os fichamentos realizados, etc., seguiram padroes cientificos e contribuiram
para a elaboracio dos argumentos e das conclusies de forma que estas estio estruturadas de forma a alcancar
niveis de compreensao mais complexos do saber escolar? Parametros como esses podem ser utilizados
para reflexdo docente em todas as etapas, independente das estratégias ou instrumentos
utilizados, sejam eles seminarios, registros em diarios de bordo, resumo expandido ou outros

tipos de divulgacio das aprendizagens orientados pelo/a professor/a.
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