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APRESENTACAO

Ola, Professor(a)!

O presente documento tem por objetivo dinamizar o acesso ao conteudo do
Curriculo de Pernambuco — Ensino Fundamental (CPE-EF), no sentido de facilitar
seu acesso diante das demandas cotidianas e inerentes a pratica pedagoégica da/ na
Educacgao Basica. Sendo assim, sua elaboracao leva em conta a fungao norteadora
desempenhada pelo CPE-EF em sua relagdo com seu manuseio facilitado em
termos de agilidade e de correlagdo com as realidades constituintes de cada
contexto escolar e dos saberes a serem ensinados e aprendidos nas aulas de cada
Componente Curricular devidamente situados em suas respectivas Areas do
Conhecimento Escolar.

A necessidade de compartimentalizar CPE-EF por componente curricular
surge para facilitar a rotina pedagdégica do professor no acesso ao CPE-EF de seu
componente curricular em sua area especifica do conhecimento. No entanto, essa
divisdo mantém as diretrizes e pressupostos norteadores da constru¢gao do CPE-EF
em correlagdo as especificidades do Ensino Fundamental, bem como a
caracterizacdo e a delimitacdo especifica e particularizada de cada Area do
Conhecimento Escolar em razdo dos Componentes Curriculares que as constituem,
sem que se perca o carater de unicidade inerente ao documento original.

Dessa forma, ficam mantidos todos os principios norteadores do CPE-EF:
equidade e exceléncia, formacgao integral, educagcao em direitos humanos e incluséao,
garantindo um processo de ensino e aprendizagem democratico, voltado para a
construcdo de uma educacdo de qualidade, comprometida com a justica e a
inclusdo, mantendo o dialogo como importante ato na busca do conhecimento de
todos que constroem o processo educativo no seu cotidiano (FREIRE, 1987). O
respeito e uso desses principios norteadores em sala de aula colaboram para a
construcdo de uma educagdo que incentiva o protagonismo estudantil como
mecanismo para a formacido de cidadaos conscientes de seus direitos e deveres

para a construgdo de uma sociedade mais justa e humanitaria.



Sob o0 viées e a intencionalidade pedagdgicos citados acima, no
redimensionamento dos componentes curriculares dos quais trata cada volume
constituinte desta proposta, € possivel verificar de forma mais pratica e detida as
caracteristicas, potencialidades e possibilidades de apropriacdo e de materializagao
autbnoma das propostas trazidas pelo CPE-EF para o cotidiano das aulas dos
Componentes Curriculares que constituem cada Area do Conhecimento Escolar;
facilitando, assim, tanto a dindmica interna de cada um deles, quanto suas
respectivas perspectivas de articulacado interdisciplinar frente a dindmica interna de
cada Area a qual pertenca.

O CPE-EF esta organizado por componente curricular, conforme suas areas
de conhecimentos. Cada documento esta constituido respeitando-se a originalidade
do documento original, que traz em seu bojo CONCEPCOES SOBRE O
CURRICULO, PRINCIPIOS NORTEADORES, EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA INCLUSAO, COMPETENCIAS E HABILIDADES,
COMPETENCIAS GERAIS, CONCEPCOES SOBRE O PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM, FORMACAO DE PROFESSORES, AVALIACAO DA, PARA E
COMO APRENDIZAGEM, TEMAS TRANSVERSAIS E INTEGRADORES DO
CURRICULO: Educagdo em Direitos Humanos — EDH, Direitos da Crianga e
Adolescente, Processo de Envelhecimento, Respeito e Valorizacdo do Idoso,
Educacao Ambiental, Educacado para o Consumo e Educacao Financeira e Fiscal,
Educacéo das Relagdes Etnico-raciais e Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira,
Africana e Indigena, Diversidade Cultural, Relagdes de Género, Educacao Alimentar
e Nutricional, Educacgao para o Transito, Trabalho, Ciéncia e Tecnologia, Saude, Vida

Familiar e Social,

AREA DE LINGUAGENS, situada entre as paginas 67 e 350 do CPE-EF e
constituida pelos Componentes Lingua Portuguesa, Educagdo Fisica, Lingua
Inglesa e Arte, parte da compreensdo da linguagem como produgdo cultural
decorrente da capacidade humana de produzir e compartilhar sentidos, de atribuir
significados e, assim, de construir subjetividades a partir e através do viés
eminentemente dialégico e interativo que permeia a totalidade das relagbes

envolvidas em cada um destes processos.



AREA DE MATEMATICA, que no CPE-EF encontra-se entre as paginas 351 e 426,
tem por objetivo situar as praticas matematicas historicamente constituidas, a partir
do aporte de sua relevancia para a humanidade em virtude de suas implicagdes nos
processos dialégicos e relacionais do ser humano em sociedade dos quais a sua

crescente pertinéncia derivam.

AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA, localizada entre as paginas 429 e 466 do
CPE-EF e materializada no Componente Curricular Ciéncias, busca dimensionar as
reformulacdes desencadeadas historicamente no ensino de Ciéncias, situando a
producdo do conhecimento cientifico nos processos histéricos dos quais sua
pertinéncia e funcionalidade frente as demandas sociais e culturais contemporaneas
e a partir de suas contribuigdes frente a relacédo pedagdgica existente entre os

processos de produgao e de transmissao do conhecimento sobreleva.

AREA DE CIENCIAS HUMANAS, constituida pelos Componentes Geografia e
Histéria é situada entre as paginas 467 e 560, ao atribuir cientificidade ao fendmeno
humano considerado individual ou socialmente, abordam as possibilidades de
compreensao e de explicacdo dos aspectos dele decorrentes com vistas a promogao
do reconhecimento interindividual da importancia da formagao dos seres humanos
em sua integralidade, mediante entendimento e respeito das relagdes mantidas

entre si e com o meio ambiente.

AREA DE ENSINO RELIGIOSO, materializada no Componente Curricular homénimo
e localizada entre as paginas 561 e 585 do CPE-EF, contempla evidéncia, mediante
processo de transposicédo didatica radicado nas Ciéncias da Religido, a relevancia
histérica e sociocultural dos saberes oriundos da religiosidade, do sistema de
crengas e, vinculados a eles, dos valores morais-éticos que historicamente fazem
parte das produgbes humanas, com vistas a contribuir para a leitura, interpretacao,
compreensao da realidade rumo a uma intervengcdo sensivel, consciente e
fundamentada sobre os aspectos que a compdem.

Este documento foi feito pensando em vocé. O desmembramento dos
contetdos constituintes de cada Area do Conhecimento Escolar e sua reorganizaco
em documentos individualizados, visando facilitar o trabalho dos professores em

seu fazer pedagogico diario.



1. INTRODUCAO

1.1 CONSTRUCAO DO CURRICULO DE PERNAMBUCO

Este documento curricular é fruto de uma articulagao entre a Secretaria de
Educagao e Esportes de Pernambuco e a Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME/PE). Tem por base os Paradmetros Curriculares de
Pernambuco - PCPE (2012), que atendem ao ensino fundamental, ao ensino
médio e a educacédo de jovens e adultos; as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagcdo Basica - DCN (2013) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a educacéao infantil e ensino fundamental, homologada em dezembro/2017.
Contudo, antes de seguir com a apresentacdao deste documento, vale salientar
que Pernambuco ha algum tempo ja disponibiliza documentos orientadores que
sinalizavam para a construgéo do curriculo, tais como a Base Curricular Comum
para as redes publicas de ensino de Pernambuco - BCC (2008) e as orientagdes
Tedrico-Metodolégicas para o ensino fundamental - OTM (2008), e que foram o
ponto de partida para a elaboracao
dos Parametros Curriculares de Pernambuco em 2012.

Também nao é nova a parceria entre o Estado e a UNDIME/PE, a exemplo
da construgdo dos Parametros Curriculares de Pernambuco que resultaram da
soma de esforgos das duas instituicoes, e da escuta de mais de
5.000 (cinco mil) professores' das universidades publicas, redes municipais e rede
estadual de ensino. Nesse processo, foram também elaborados outros
documentos curriculares: os Parametros Curriculares na Sala de Aula (2013), os
Parametros de Formacdo Docente (2014) e os Padrées de Desempenho
Estudantil (2014).

No que se refere a educacdo infantil, os documentos -curriculares
elaborados pelos municipios, geralmente propostas pedagdgicas, também

serviram de base para a construgdo do presente documento curricular, bem como

! Este documento considera a igualdade de género, entretanto, optou por adotar a norma padrdo da Lingua
Portuguesa, a qual prescreve a indicagao do masculino genérico para designar o género masculino e feminino.



as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (Resolugdo CNE/CEB n°
5/2009).

Deve-se destacar que historicamente esse momento de elaboragcdo do
PCPE foi impar na construgao do primeiro documento curricular para a educacgéao
infantil articulado entre o estado de Pernambuco e seus municipios.

Por sua vez, a necessidade da elaboracdo de uma Base Nacional Comum
Curricular também ndo € pauta recente para a Educagcdo no Brasil. Essa
necessidade vem sendo evidenciada na Constituicdo Federal de 1988 (1988, art.
210), na Lei 9.394/96 — Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (1996, art. 26),
nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo Basica (Resolugao
CNE/CEB n° 4/2010) e em outros documentos, frutos de discussdes promovidas
por todos os setores da sociedade de envolvimento significativo para a Educacéo.
Além disso, a construcdo de uma BNCC esta indicada nas propostas da
Conferéncia Nacional de Educacdo - CONAE (2014) e no Plano Nacional de
Educacao — PNE (2014-2024) em diversas estratégias.

Desde a primeira versdo, em 2015, e também no Seminario Estadual da
BNCC, em 2016, a Secretaria de Educacdo e Esportes de Pernambuco e a
UNDIME/PE atuaram colaborativamente na orientacdo e mobilizacdo de
professores.

Com a homologacado da BNCC, em 2017, Estado e UNDIME/PE iniciaram
uma nova fase voltada para construcdo deste documento curricular. Instituiu-se a
Comissao Estadual de Construgao Curricular por meio da portaria n°. 858, de 02
de fevereiro de 2018, publicada no Diario Oficial do Estado, constituida por
representantes da Secretaria de Educacdo e Esportes de Pernambuco,
UNDIME/PE, Conselho Estadual de Educagdo (CEEPE) e Unido dos Conselhos
Municipais de Educag¢ao (UNCME).

Com o apoio técnico e financeiro do Ministério da Educacao (MEC), de
acordo com a portaria n°.331, de 05 de abril de 2018, publicada no Diario Oficial
da Uniao, foi constituida uma equipe composta por redatores, coordenadores das
etapas da Educacao Infantil, anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental,
articulador municipal e coordenadores estaduais, os quais atuariam de forma mais

efetiva no processo de construgdo do documento curricular em Pernambuco.



Mantendo o perfil democratico de construgdo ja caracteristica do Estado, essa
equipe recebeu contribuicdo de outros profissionais e especialistas (professores
de universidades publicas e particulares e das redes estadual, municipal e escolas
privadas).

Estabelecidos os papéis de atuagao e seus autores, Pernambuco definiu
seu planejamento para construgdo curricular tendo como fundamento maior a
necessidade de ampliar o debate com os profissionais da educacgao. Assim sendo,
houve mobilizacdo das escolas das redes municipais, estadual e privada para
fazerem suas contribuigdes relativas as caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da comunidade escolar na perspectiva de
garantir a contextualizacdo, ampliagcdo ou aprofundamento das habilidades ja
previstas na BNCC de forma a se construir um documento curricular que
contemplasse a identidade cultural, politica, econdmica e social do Estado.

As contribuicbes das escolas foram consolidadas e incorporadas a versao
preliminar do documento que foi discutida, em seis seminarios regionais
realizados em agosto e setembro de 2018, com a participagcao de professores das
universidades publicas, particulares e de autarquias municipais, professores das
redes municipais, da rede estadual, das escolas privadas, representantes do
Conselho Estadual de Educacdo, da UNCME, do SINEPE/PE (Sindicato dos

Estabelecimentos de Ensino no Estado de Pernambuco) e de outras entidades

da sociedade civil.

As colaboragdes advindas dos seminarios regionais, que contaram com a
participacédo de, aproximadamente, 2.100 professores, juntamente com sugestdes
recebidas via plataforma digital, foram incorporadas ao documento curricular,
constituindo a segunda versdo. Essa versdo foi apresentada e validada em
Seminario Estadual com participacao de cerca de 500 profissionais da educacéo.
Apds esse evento, as alteragdes sugeridas foram consolidadas e incorporadas a
versao final do curriculo do estado de Pernambuco, o qual foi enviado para
analise e parecer do Conselho Estadual de Educagao.

Assim, mais uma vez, Pernambuco constrdi um curriculo que valoriza, em
dialogo com a comunidade educativa e com a sociedade, a identidade social,

cultural, politica e econémica de seu povo, como também os principios éticos e



humanos, contribuindo, dessa maneira, para a formacéo de sujeitos autbnomos,
criativos e criticos que exergam plenamente sua cidadania ativa.

Este documento curricular também sera base para a construgdo do
curriculo das diferentes modalidades de ensino. Nesse sentido, € preciso
elaborar/revisar documentos curriculares préprios que atendam as suas
especificidades culturais, econdmicas, politicas e sociais, mas também garantam
o pleno acesso aos conhecimentos definidos pela BNCC para todos os
estudantes. A educacéao especial, transversal a todas as etapas e modalidades da
educacao basica, esta contemplada na perspectiva inclusiva em que a educacao
de Pernambuco se fundamenta e sera abordada neste documento em tépico mais

adiante.

1.2 CONCEPCOES SOBRE O CURRICULO

A elaboragdo de um curriculo esta sujeita a uma multiplicidade de
interpretacdes, visto que ndo ha um consenso tedrico sobre o que ele vem a ser,
bem como sobre sua finalidade, pois ndo ha uma definigdo que seja neutra.
Sendo uma construgao social (GOODSON,1997), ele reflete um momento politico,
histérico, econdmico, cultural e de projetos da sociedade. O Curriculo de
Pernambuco ndo surgiu do vazio; ele € a consolidacédo das diferentes formas de
pensar e fazer o processo educativo das diversas instancias de construgao
curricular, assim como das indagagdes existentes nas escolas sobre a Educacao,
sobre a sociedade e sobre os conceitos que fundamentam o curriculo enquanto
definidor do que se deve ensinar e aprender, sempre tomando como ponto de
partida a problematizacado das necessidades inerentes as praticas educativas.

Pensando dessa forma, o curriculo ndo € meramente uma prescrigao, mas,
acima de tudo, um campo de lutas e tensdes que traduz a escola e a sociedade
que se pretende construir (SILVA, 2002). Compreendido como fruto de uma
construcao coletiva e democratica, ele nao visa aqui apenas definir os
conhecimentos a serem aprendidos e ensinados, mas permitir praticas educativas
criticas, reflexivas e contextualizadas, que estejam pautadas na dialogicidade
como ato primordial na busca do conhecimento daqueles que fazem o processo
educativo no seu dia a dia (FREIRE, 1987).

10



Para essa construcdo, foram utilizados como referéncia, sobretudo, os
documentos normativos nacionais e locais, a exemplo das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacdo Basica (Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010), dos
Parametros Curriculares de Pernambuco (2012) e da Base Nacional Comum
Curricular (2017).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos definem curriculo como “experiéncias escolares que se desdobram
em torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais, articulando
vivéncias e saberes dos estudantes com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos educandos”
(Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010, p.3). Os Parametros Curriculares de
Pernambuco apresentam o Curriculo “como sendo um conjunto de
conhecimentos, habilidades e competéncias” (PERNAMBUCO, 2012, p.23).

Dessa maneira, considerando os conceitos ja adotados por esses
documentos, o curriculo € aqui compreendido como fruto de uma construgao
coletiva que envolve diversas etapas, instancias, sujeitos, intengdes e finalidades.
Pode-se assim dizer que ele traduz a escola, norteia as relagbes que séao
estabelecidas dentro e fora dela e se constitui como um dos elementos
responsaveis pela formacdo humana na instituicio escolar.

Nessa direcdo, a BNCC foi uma referéncia imprescindivel para a
elaboracgao curricular. A BNCC define uma série de orientagdes que direcionaram
os participes na elaboragao do Curriculo de Pernambuco. Assim, a Base Nacional
Comum Curricular € um documento normativo de referéncia que teve por objetivo
direcionar as redes de ensino e as escolas para o desenvolvimento de praticas
que conduzam a construgdo de competéncias, habilidades, atitudes e valores
humanos na perspectiva de uma formacéo integral dos estudantes.

Compreendido dessa forma, o Curriculo de Pernambuco se apresenta
como um elemento que integra a dimensdo humana aos requisitos necessarios
para a vida em sociedade, buscando ofertar uma formacgao integral aos sujeitos
do processo educativo, possibilitando aos estudantes e professores
compreenderem diferentes dimensdes da vida e do ser social.

Reconhecendo o cenario de uma sociedade em permanente processo de

11



mudanga e sujeita a rapidas transformagdes, o Curriculo de Pernambuco tem
como perspectiva estar atrelado as praticas sociais dos estudantes, de modo a
permitir-lhes (res)significar seus proprios saberes, a partir do dialogo com aqueles
socialmente construidos pela humanidade; e garantir a todos a igualdade de
acesso aos conhecimentos no espaco escolar.

Dessa forma, faz-se necessario que as praticas pedagdgicas promovam o
desenvolvimento integral dos estudantes e sua preparagao para a vida, para o
trabalho e para a cidadania, a fim de que se tornem, progressivamente, sujeitos
sociais e protagonistas aptos a contribuirem para a constru¢do de uma sociedade
mais justa, igualitaria, ética, democratica, responsavel, inclusiva, sustentavel e

solidaria.

1.3 PRINCIPIOS NORTEADORES

Ao reconhecer a educagao como um direito humano, o Curriculo de
Pernambuco define como eixo norteador o fortalecimento de uma sociedade
democratica, igualitaria e socialmente justa. Para tanto, adota como principios
orientadores: equidade e exceléncia, formacgéo integral, educagdo em direitos
humanos e inclusao.

Considerar a equidade e a exceléncia como principios norteadores é
compreender que todos tém direito a aprendizagem e que as necessidades de
uns diferem das de outros, cabendo ao sistema educacional atender a todos, em
suas especificidades, com qualidade. A exceléncia nas aprendizagens so faz
sentido se acompanhada da equidade.

Dessa forma, apenas garantir o acesso a educagao nao € suficiente para a
promogao da justica e da inclusao social como também nao é para a consolidagao
da democracia. E imperativo que o Estado promova politicas publicas que
assegurem a permanéncia com sucesso do estudante na escola, visto que se os
processos educativos ndo forem de qualidade e adequados as reais
necessidades, também o impedirdao de ter acesso aos bens sociais e culturais,
promovendo exclusdes da vida do trabalho e do exercicio pleno da cidadania.

E no bojo da equidade e do direito & aprendizagem, com vistas a uma

educacéo de qualidade e comprometida com a justica e a inclusédo, que se da a
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formagao integral do ser. Essa perspectiva de formagéao visa ao desenvolvimento
do sujeito em todas as suas dimensdes, pois O enxerga nao apenas
cognitivamente, mas também social, emocional, cultural, espiritual e fisicamente.
Nesse sentido, um curriculo pautado na formacgao integral considera o estudante
como centro do processo pedagdgico e compreende que todas as agdes voltadas
para as aprendizagens devem ser construidas, avaliadas e reorientadas a partir
dos contextos, interesses e necessidades dos estudantes, proporcionando,
portanto, o desenvolvimento integral e entendendo que todos sdo capazes de
aprender, ainda que em tempos e formas diferentes.

Nessa otica, é necessario nao confundir formagao integral com escola em
tempo integral. Embora a ampliagdo da carga horaria nos espagos de
aprendizagem coopere para a formacgdo integral dos sujeitos, mais do que
aumentar o tempo e as atividades escolares, a formagao integral se compromete
com o dialogo entre os diversos conhecimentos curriculares e a realidade dos
estudantes, com a transversalidade e a interdisciplinaridade. A formacao dessa
natureza defende, principalmente, que o respeito as diversidades culturais,
religiosas, étnicas, raciais, sexuais e de género ndo seja apenas um principio,
mas também uma estratégia formativa para o desenvolvimento de criangas,
jovens e adultos nas suas multidimensionalidades.

A Educacido em Direitos Humanos contribui para esta visdo quando parte
do principio de que todas as pessoas sao iguais perante a lei e que, portanto, as
diferencas sao partes integrantes de cada pessoa e que as especificidades devem
ser consideradas e respeitadas em todo processo social, cultural e educativo. Ao
se falar de inclusdo, pressupde-se o respeito as diversidades, a valorizacdo das
diferencas e, portanto, a necessidade de se repensar as praticas pedagdgicas,
considerando as especificidades de cada estudante e seu projeto de vida,
possibilitando o acolhimento e a aprendizagem de todos no espaco plural escolar
(Lei n® 13.146/2015).

Por fim, esses principios ora citados constituem os fundamentos de todas
as praticas educativas apresentadas no Curriculo de Pernambuco e, dessa forma,
indicam para a sociedade os sujeitos que se deseja formar: individuos com

valores éticos e humanos, conscientes de suas responsabilidades e direitos,
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dispostos a construir uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva, bem
como capazes de intervir na realidade e contribuir para o desenvolvimento da

humanidade.

1.4 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

O documento A Politica Nacional de Educagcdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (MEC/SECADI, 2008) é fundamental como referéncia para a
construgdo da Base Nacional Curricular Comum — BNCC. Objetiva o acesso, a
participacédo e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educacgao especial
nas escolas comuns. Representa um importante marco tedrico e politico que
define a educacao especial como modalidade nao substitutiva a escolarizacao,
elabora o conceito de Atendimento Educacional Especializado — AEE, com
enfoque exclusivamente pedagodgico, complementar ou suplementar a formagao
dos estudantes e define o publico-alvo da educacido especial como aquele
constituido pelos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

A Politica defendida neste documento orienta as redes publicas dos
estados e municipios para a promogao de respostas as necessidades
educacionais especificas de cada estudante; propde uma transformacao social,
pois parte do principio do direito humano a educagdo e compreende a escola
como um espacgo realmente de todos os estudantes. Dessa forma, ao possibilitar
a cada estudante reconhecer-se nas suas diferencas e singularidades como parte
constituinte do ser humano, contribui para a efetivacdo e exercicio de sua plena
cidadania.

Coadunando com esta perspectiva, no Curriculo de Pernambuco, a
educacao especial é definida como uma modalidade de ensino que transversaliza
todas as etapas e modalidades, identifica e disponibiliza recursos e servicos,
orientando quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem e
realiza o Atendimento Educacional Especializado/AEE junto aos estudantes
matriculados nas turmas comuns do ensino regular, garantindo acodes
pedagogicas a fim de proporcionar a plena participagdo dos estudantes com

necessidades educacionais especificas.
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Vale destacar o papel importante do AEE, que visa promover a autonomia e
independéncia do estudante e deve ser ofertado em turno diferente,
preferencialmente nas Salas de Recursos Multifuncionais/SRMs da mesma escola
ou nas de escolas circunvizinhas. O sucesso desse atendimento depende da
articulagao entre o professor do AEE e o professor da sala regular; esta parceria é
fundamental para garantir maior qualidade do atendimento as necessidades
especificas do estudante. Isto porque uma das premissas do AEE é a
individualizagdo do ensino, conduzindo a ressignificagao da pratica pedagogica do
professor regente e a potencializagdo dos espagos educativos destinados ao
estudante com deficiéncia com base no Plano de Desenvolvimento Individual —
PDI, elaborado pelo professor do Atendimento Educacional Especializado.

Por fim, é preciso ressaltar a importancia de contemplar o Plano de Ag¢ao
Inclusiva no Projeto Politico Pedagogico/PPP das escolas ao longo de todo o
processo de escolarizacdo, o que permitira ao estudante reconhecer-se, no

ambiente escolar, como parte integrante da comunidade a qual pertence.

1.5 COMPETENCIAS E HABILIDADES

Na sociedade atual, o processo de globalizagdo e os impactos das novas
tecnologias impulsionaram novos olhares, novos conceitos e, sobretudo, novas
posturas no campo educacional. O processo de ensino e aprendizagem passou a
exigir das praticas pedagdgicas a organizagdo de um curriculo voltado para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, novas formas de apropriagao e
compreensao de conhecimentos e saberes que possibilitem a formagédo dos
sujeitos numa perspectiva integral, dinamica e contemporanea.

Nesse cenario, a funcdo da escola enquanto instituicdo formal € buscar
adaptar-se aos novos valores culturais que a sociedade vem experimentando,
bem como aos desafios de um mundo globalizado e conectado com as diversas
formas de producdo do conhecimento e seus usos nos diversos espagos e
tempos da sociedade.

De fato, sdo mudangas que exigem do contexto educacional praticas
pedagdgicas que desenvolvam nos estudantes competéncias e habilidades para

enfrentar desafios e resolver problemas. Por conseguinte, os conteudos
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trabalhados nao s6 precisam ser compreendidos e alcangados pela capacidade
cognitiva, mas também relacionados com as demais capacidades (ZABALA,
1998) para que o processo de ensino e aprendizagem seja interessante e
significativo.

Nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC propde,
enquanto documento normativo, mudangas no como e para que construir as
aprendizagens que sejam essenciais as criangas, aos jovens e aos adultos da
Educacéo Basica. E nessa logica que compreendemos a escola enquanto espaco
e tempo de aprendizagem que deve favorecer a formagao de esquemas de agdes
e de interacbes estaveis que, de forma dependente, possam ser utilizadas nos
diversos contextos sociais (PERRENOUD, 1999).

Dessa forma, educar por competéncias configura repensar e reorganizar os
contetdos, de tal modo que tenham sentido e significado para os estudantes. E
criar situagdes-problema, contextualizando a pratica educativa com as suas
vivéncias e os seus saberes, como defendido por Silva e Felicetti (2014, p. 18) ao
ressaltarem que “situagdes-problema necessitam ser criadas, inovadas e devem
ter relacdo com o cotidiano do educando, para que assim possam ser
desenvolvidas novas habilidades e competéncias”.

Isto posto, o Curriculo de Pernambuco, fundamentado na BNCC, torna-se
um instrumento de referéncia indispensavel a todas as etapas e modalidades da
Educacgao Basica, e a escola deve, por sua vez, oferecer situagdes que favoregcam
o desenvolvimento de habilidades e, com efeito, novas competéncias que, nas
praticas cotidianas, possibilitem a resolucdo do saber fazer e do saber agir nos
diversos espacos sociais, bem como propor um redirecionamento para os pilares
da educacao de Aprender a conhecer, Aprender a fazer, Aprender a viver juntos e
Aprender a ser (DELORS, 1996).

Nesse contexto, € necessario que os professores se apropriem desses
pressupostos e planejem suas praticas pela abordagem de competéncias,
desconstruam conceitos que ainda estao cristalizados nos modelos tradicionais
que fragmentam os conhecimentos nos diversos componentes curriculares e
considerem a necessidade de adaptagdes curriculares de acordo com as

especificidades da populacao escolar atendida.
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A BNCC, enquanto documento normativo, norteia a elaboragdo dos
curriculos voltados para a formagao integral dos estudantes, possibilitando, no
exercicio da cidadania, superar as desigualdades sociais que, na atual conjuntura
global e local, tém se intensificado sobretudo para as classes menos favorecidas,
publico prioritario e majoritario na escola publica.

Nessa perspectiva, retomamos as 10 competéncias gerais definidas pela
BNCC, as quais propdéem como objetivos a formagao integral dos estudantes. Em

funcao disso, consideramos relevante descrevé-las.

1.6 COMPETENCIAS GERAIS

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica, a imaginagao e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgao
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artisticas, matematica e cientifica para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
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cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
etico em relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e
as dos outros com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10.Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagao, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

E nessa odtica que o Curriculo de Pernambuco, ao lado da BNCC,
mostra-se como um referencial para orientar pedagogicamente técnicos, gestores,
professores e estudantes da Educacéo Basica. Em vista disso, urge repensar a
pratica pedagdgica, os conteudos, as habilidades e as metodologias com o intuito
de assumir novas posturas, novos valores, 0s quais possam contribuir - mais
significativamente - em prol do processo de construcdo e apropriagdo de
conhecimentos e saberes para a formacédo de cidadaos autbnomos, criticos e

criativos.

1.7 CONCEPGCOES SOBRE O PROCESSO DE  ENSINO E
APRENDIZAGEM

A observacao e a analise das praticas educativas tém se intensificado nas
ultimas décadas no cenario nacional. Tal fato é decorrente da insergao, nesse
meio, de ideias e referenciais que subsidiam as agdes de ensinar e aprender,

visando, de certa maneira, a compreensado do sistema educacional, que esta
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centrado na escola, seu papel, seu curriculo — como apresentado em segao
anterior - e seus profissionais, principalmente os professores.

Sob a égide dos verbos ensinar e aprender se constitui a base para todo o
processo de construcdo do conhecimento. Numa perspectiva histérica e de
desenvolvimento da ciéncia, esses dois verbos ja foram bastante questionados e
inferia-se que, se houve ensino, a aprendizagem aconteceu. Assim, era suficiente
um professor que dominasse um determinado conhecimento e ‘ensinasse’ -
transmitisse - esse saber para seu grupo de estudantes. Aquilo que os estudantes
repetissem com exatidao e reproduzissem nas avaliacdes, resultando na medicao
do quanto tinham conseguido absorver, era a aprendizagem.

A partir das contribuigbes da epistemologia para os processos de
desenvolvimento subjetivo humano e, mais recentemente, das neurociéncias, com
0 mapeamento cerebral de todas as condigbes do sujeito em situagbes de
interacdo com os outros e com as ideias/fatos/experiéncias, muda a concepgao do
que é aprender, de como se aprende e, por correspondéncia, de como devem ser
desenvolvidas praticas na sala de aula que despertem o interesse, o desejo e a
motivacao para os estudantes aprenderem.

Assim, transformam-se também as concepg¢des de ensinar. Agora, em vez
de apenas lembrar e repetir informacdes, o estudante deve ser capaz de
encontra-las e usa-las com autonomia. Dessa forma, a recente ciéncia da
aprendizagem enfatiza a importancia de se repensar o que é ensinado; a maneira
de ensinar, centrando o processo no estudante; e o modo de avaliar a
aprendizagem, compreendendo a avaliagao enquanto processo, aspecto que sera
discutido adiante neste texto introdutério.

Faz-se necessario, no bojo do processo de ensino e aprendizagem, que o
Projeto Politico Pedagodgico da escola se proponha a: (1) valorizar os
conhecimentos prévios que os estudantes trazem de suas vivéncias para a
escola; (2) auxilia-los a desenvolver competéncias nas diversas areas de
conhecimento, valorizando sua base sdlida dos fatos, relacionando esses as
ideias dentro de um eixo conceitual, visando a mediagao da aprendizagem; e
(3) incentiva-los em sua autonomia de aprender, ajudando-os a compreender

como podem e devem também, sendo autores do seu conhecimento, monitorar
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seus progressos (BRANSFORD, BROWN & COCKING, 2007).

Outro aspecto de suma importancia tem sido os desafios que as mudancgas
tecnoldgicas e seus avangos ininterruptos tém provocado e trazido aos processos
de ensino e de aprendizagem. As tecnologias digitais de informacédo e
comunicacao, além das tecnologias assistivas, favorecem novas situagbes de
aprendizagem, possibilitando ao estudante, por meio de seu uso, acessar e
propagar informagdes que possam servir de ferramentas para o desenvolvimento
de competéncias transversais para a aprendizagem colaborativa, motivando o
protagonismo e praticas autorais.

E nesse ambito denso de reflexdes que o Curriculo de Pernambuco
encontra-se alinhado com a BNCC que traz, em sua apresentacdo, o foco no

desenvolvimento de competéncias:

‘o que os alunos devem ‘saber’ (considerando a constituicdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do
que devem ‘saber fazer’ (considerando a mobilizagdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho)” (BNCC, 2017, p. 13).

Tal discusséo tem sido proposta por varios tedricos que abordam a pratica
educativa e do que se torna imprescindivel desenvolver no processo de ensino e
de aprendizagem: aprender a conhecer, apontando para o interesse do
estudante pelo conhecimento (conteudos factuais); aprender a fazer, que mostra
a coragem de arriscar, de executar, até mesmo de errar, na busca de acertar
(conteudos procedimentais); aprender a conviver, oportunizando o desafio da
convivéncia, do respeito ao proximo e aprender a ser, que traz o objetivo de viver
como o papel central do estudante como cidaddo (conteudos atitudinais)
(ZABALA, 1998; ZABALA & ARNAU, 2009).

Por fim, um aspecto extremamente relevante também nesse ‘novo’
processo do binbmio ensino e aprendizagem € compreendé-lo como constituido
mutuamente — ou seja, o ensino e a aprendizagem enquanto aspectos
indissociaveis — assim como sao constituidas no estudante as dimensdes
cognitiva e afetiva. O objetivo é promover o olhar para o desenvolvimento global

deste, pensando na complexidade de sua construgcédo e desenvolvimento integral,
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de forma que o olhar centrado no estudante considere a sua singularidade e o
respeito as diversidades.
1.8 FORMACAO DE PROFESSORES

As exigéncias cada vez mais complexas da sociedade, constituidas no
tocante ao acesso, dominio e produgcdo do conhecimento, questionam a escola
quanto as suas fungdes e a desafiam no sentido de se transformar
constantemente, a fim de que o seu papel social seja cumprido.
Consequentemente, essas exigéncias requerem professores cada vez mais
engajados e competentes profissionalmente para responderem a elas.

Dessa forma, o curriculo e a sua organizagdo assumem-se COmo
elementos de destaque, uma vez que eles revelam opcdes acerca de um
determinado modelo de formacdo profissional caracterizado pelas articulagdes
que se estabelecem, no seu interior, entre os saberes tedricos e os saberes
praticos necessarios a atividade do professor e ao desenvolvimento profissional
cuja construgao deve ser o objetivo de qualquer programa de formacgao.

E importante destacar que o saber do professor &, entdo, definido como
“‘um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36).

No que se refere as politicas publicas de formagao continuada para
professores, essas tém se mostrado extremamente variaveis em termos de seus
formatos curriculares (cursos de curta, média e longa duragdo, seminarios,
palestras, assessorias no contexto escolar, entre outros), concernentes a Politica
Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacdo Basica (Decreto n°
8.752/2016), aos Parametros de Formacdo Docente (2014) e ao Plano Estadual
de Educacdo (PERNAMBUCO 2015-2025, Lei n°® 15.533/2015). Sejam as agdes
definidas pelos 6rgdos centrais das redes de ensino, sejam aquelas que sao
contextualizadas na escola, os desafios de organizar processos integrados,
sistematicos e que respondam ao projeto pedagogico das instituicdes escolares
estao colocados.

Na perspectiva de um modelo de colaboragdo, considera-se a

corresponsabilidade dos professores pela sua formagédo, a legitimidade das
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instituicbes de ensino superior na organizagdo de uma formagao centrada na
escola, assim como a responsabilidade das secretarias de educacédo na
elaboracdo de critérios e de parametros para a formagdo docente. Assim,
ressalta-se que as acgdes de formagao continuada contam com a colaboragao dos
diversos sujeitos do sistema educativo, orientados pelas necessidades formativas
dos professores. Essa perspectiva supbe a escola como lécus privilegiado de
formacgao e producao de conhecimentos.

Névoa (1997) destaca a necessidade de “(re)encontrar espagos de
interacao entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores
apropriar-se dos seus processos de formacado e dar-lhes um sentido no quadro
das suas historias de vida” (p. 25).

Nessa dimenséao, a formacao de professores contribui para a consolidacao
de espacos institucionalizados de trabalho coletivo; para direcionamento de metas
comuns, oriundas das necessidades da comunidade escolar definidas em seu
Projeto Pedagogico e parametrizadas pelas diretrizes e politicas educacionais.

A praxis dessa formagado concebe-se como um movimento dialético de
acao-reflexdo-acédo transformada, sendo alimentada por posturas metodologicas
que privilegian procedimientos investigativos, reflexivos e colaborativos,
ancorando-se no constante dialogo e partilha entre os entes envolvidos no
decorrer do processo formativo. Dessa forma, os professores sdo compreendidos
como sujeitos em transformagao e transformadores da realidade e do contexto
socioeducacional no qual estao inseridos.

Esse cenario instiga a qualidade dos processos formativos, seja na
formacdo inicial ou continuada de professores. Tais processos devem ir ao
encontro do perfil de professor do contexto atual em que se observam mudancgas
sociais, culturais, tecnologicas, econémicas, entre outras, as quais demandam
profissionais com competéncias que extrapolam o ato de “transmitir” conteudos,
que estejam abertos as inovagdes e as constantes aprendizagens, que respeitem
as diversidades, que construam a partilha e o dialogo com seus pares, com seus
estudantes, bem como com os demais agentes educativos, e que sejam voltados
para a construcdo de um conhecimento holistico.

z

E possivel perceber que os esforcos empreendidos para a superagao dos
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obstaculos para a formagao de um profissional com o perfil descrito, ao mesmo
tempo que se constituem como desafio, abrem horizontes para a construgéo de
propostas curriculares formativas fundamentadas em outras logicas para além da
especializacdo disciplinar. A perspectiva do curriculo, numa dimensao
interdisciplinar na formacao inicial e continuada dos professores, constitui-se
como um desses horizontes em que os saberes se relacionam em constante
dialogo.

A integragdo curricular tem sido recorrente nos atuais discursos que
orientam as politicas e as praticas curriculares da Educag¢ao Basica do Brasil.
Essa tbnica é apresentada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica (Parecer CNE/CEB n°7/2010) quando enfatiza que o trabalho
do professor, que tem como um dos desafios a transposicédo didatica, deve ser
pautado na perspectiva de integrar as diferentes areas do conhecimento,
articulando-as com os saberes e experiéncias dos estudantes. O propdsito dessa
abordagem é superar a compartimentacgao disciplinar que predominou, por muito
tempo, como caracteristica do trabalho pedagdgico.

Tal como instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéao
Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a

Educacao Basica (Resolugao CNE/CP n° 2/2015), entendemos que:

A formagao docente inicial e continuada para a educacio basica
constitui processo dindmico e complexo, direcionado a melhoria
permanente da qualidade social da educagcdo e a valorizagao
profissional, devendo ser assumida em regime de colaboragao
pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e
desenvolvida pelas instituicdes de educacdo credenciadas (p.4).
[...]

Deverd ser garantida, ao longo do processo, efetiva e
concomitante relagdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo
elementos basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e
habilidades necessarios a docéncia (p. 11).

Diante do exposto, a formacao inicial e a formacédo continuada compdem
momentos distintos do desenvolvimento profissional, mas, ao mesmo tempo,
constituem um percurso de formagao, se considerarmos a historia de socializagao

profissional do professor.
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1.9 AVALIAGCAO DA, PARA E COMO APRENDIZAGEM

A avaliagdo é um dos elementos do processo de ensino e de
aprendizagem, estando, por isso, intimamente ligada a trajetoria escolar do
estudante e do professor. Nessa perspectiva, a avaliagao precisa ser tratada, por
um lado, como um instrumento que acompanha a constru¢cdo do conhecimento do
estudante e, por outro lado, servir ao professor como orientagao e direcionamento
nos processos de (re) ensino, a partir dos resultados apresentados por eles no
decorrer dos processos de construgdo de conhecimento.

Quando a avaliacédo € tratada numa perspectiva critico-reflexiva, de forma
processual e ndo apenas de mensuracao de "quanto se aprende”, considera-se o
estudante em sua singularidade, oferecendo-lhe a oportunidade de construgéo do
conhecimento de maneira integral. Ao ser compreendida como processo, a
avaliagdo acompanha, consequentemente, a construcdo do conhecimento,
podendo ser considerada um recurso de ensino e aprendizagem para tomada de
decisdes a partir de seus resultados. Dessa forma, promove o desenvolvimento
de um trabalho que oferece um ambiente que valoriza e apoia a equidade e a
construg&o de processos cognitivos.

Quando o professor utiliza a avaliagdo como um processo de analise, tanto
de sua pratica pedagogica como dos caminhos utilizados pelos estudantes para
aprender, elevando-se o patamar de compreensao sobre os resultados, passa-se
a considerar as necessidades de ensino, tomando como base as reflexdes
alcangadas nos resultados avaliativos. Tal atitude leva os professores a
construirem instrumentos de avaliagdo mais coerentes e assertivos,
conduzindo-os a decisbes mais acertadas no que diz respeito a garantia das
aprendizagens em sala de aula.

Nesse caso, mais importante que identificar o sucesso ou o fracasso é
entender o que subjaz aos desempenhos observados: a abordagem seguida pelo
estudante para chegar a resposta que ele nos propde e o sentido do
procedimento utilizado. Segundo Santos (2005), avaliagdo € algo bem mais
complexo do que apenas atribuir notas sobre um teste ou prova que se faz. Ela
deve estar inserida no processo de aprendizagem do estudante para saber os

tipos de avaliagdes que devem ser praticadas, as quais podem ser:
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I. Formativa: tem como objetivo verificar se tudo aquilo que foi proposto pelo
professor em relagédo aos conteudos esta sendo atingido durante todo o
processo de ensino-aprendizagem;

[I. Cumulativa: permite reter tudo aquilo que se vai aprendendo no decorrer
das aulas e possibilita ao professor, por poder acompanhar o estudante dia
a dia, usa-la quando necessario;

[ll. Diagndstica: auxilia o professor a detectar ou fazer uma sondagem daquilo
que se aprendeu ou nao, e assim retomar os conteudos que o estudante
nao conseguiu aprender, replanejando suas acgdes, suprindo as
necessidades e atingindo os objetivos propostos;

IV. Somativa: tem o propédsito de atribuir notas e conceitos para o estudante
ser promovido ou ndo de uma classe para outra, ou de um curso para
outro, sendo normalmente realizada durante o bimestre;

V. Autoavaliagdo: pode ser realizada tanto pelo estudante quanto pelo
professor, para se ter consciéncia do que se aprendeu ou se ensinou e
assim melhorar a aprendizagem.

E a partir dessa analise que a avaliacdo se constitui em um momento

reflexivo sobre teoria e pratica no processo ensino e aprendizagem e assume 0
protagonismo devido. Bevenutti (2002) diz que avaliar € mediar o processo de
ensino e aprendizagem, é oferecer recuperagao imediata, € promover cada ser
humano, é vibrar junto a cada estudante em seus lentos ou rapidos progressos.
Portanto, ao avaliar, o professor estara constatando as condicbes de
aprendizagem dos estudantes para, a partir dai, prover meios para sua
recuperagcao e nao para sua exclusao, se considerar a avaliagdo um processo e
nao um fim. Nessa direcdo, aparece a oportunidade de aprender com os
resultados.

Em razao disso, sem duvida, existe também, na avaliagdo, um processo de
transferéncia de conhecimentos, quando o estudante, por sua vez, consegue
aprender enquanto esta sendo avaliado e o professor tem a oportunidade de guiar
a aprendizagem desse estudante, enquanto ele cria suas respostas e trabalha de
forma a compreender o que se espera dele nesse momento.

A Lei n°. 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, possibilita novos olhares
sobre os principios de avaliar como parte do processo de ensino e aprendizagem,
o0 que é confirmado em seu Art. 24 quando estabelece que “a verificacdo do
rendimento escolar observara critérios, dentre eles podemos destacar:. a)

avaliagao continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
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aspectos qualitativos sobre quantitativos, e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais”.

Para Vasconcelos (2005), deve-se distinguir avaliagdo de nota. A avaliagéao
€ um processo que precisa de uma reflexao critica sobre a pratica, podendo,
dessa forma, verificar os avangos e as dificuldades, e o que fazer para superar
esses obstaculos. A nota, seja na forma de numero ou conceitos, € uma exigéncia
do sistema educacional.

Sendo assim, a avaliacdo da aprendizagem deve buscar a obtencédo de
informacgdes fidedignas sobre o trabalho realizado com os estudantes nas
diferentes areas do conhecimento e s6 tem sentido se for encarada pela
comunidade escolar como uma aliada tanto do desenvolvimento de cada
estudante, como do alcance da consecucdo das metas de eficacia e qualidade
fixadas pela unidade escolar ou pelos sistemas educacionais. Ela deve ser o
resultado de uma analise critica permanente da pratica pedagogica, possibilitando
a leitura e a compreensao do seu desenvolvimento.

E nessa perspectiva que a avaliagdo, no Curriculo de Pernambuco, deve
ser vista como oportunidade de reflexdo do fazer pedagdgico, voltada para a

garantia dos direitos de aprendizagem dos estudantes.

1.10 TEMAS TRANSVERSAIS E INTEGRADORES DO CURRICULO

O Curriculo de Pernambuco contempla temas sociais e saberes que
envolvem varias dimensdes, como: politica, social, histérica, cultural, ética e
econdmica. Tais dimensdes sao necessarias a formagao integral dos estudantes e
afetam a vida humana em escala local, regional e global, trazendo tematicas que
devem integrar o cotidiano da escola.

Alguns desses temas estdo diretamente relacionados as legislagbes
especificas, enquanto outros sao sugeridos em diretrizes curriculares, ou mesmo,
demandados pela prépria comunidade educativa. O que os une é o fato de se
relacionarem a diferentes componentes curriculares, garantindo uma abordagem
interdisciplinar, transversal e integradora. Citamos alguns desses temas,
entendendo que outros poderdo ser acrescentados em funcdo de novas

demandas legais ou por escolha das préprias escolas, inserindo-os em seus

26



projetos politico-pedagdgicos por meio de praticas educativas voltadas para a

criagao de uma cultura de paz.

Educagcdao em Direitos Humanos - EDH (Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos, 2006, Decreto n°® 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e
Resolugdo CNE/CP n° 1/2012) - A Educagdo em Direitos Humanos - EDH,
alicergcada no respeito e protecao a dignidade da pessoa humana, compreende o
conjunto de praticas educativas fundamentadas nos direitos humanos, tendo
como objetivo formar o sujeito de direito. Nesse contexto, a Secretaria de
Educacdao e Esportes de Pernambuco, nas ultimas décadas, assumiu a EDH
como norteadora das politicas educacionais do estado de Pernambuco e pautou-a
no compromisso pela construgédo de uma escola que se reconhega como espago
pleno de vivéncias de direitos, premissa fundamental para embasar as relacoes
humanas que acontecem na escola em todos os seus ambitos.

As Diretrizes Nacionais para a Educacado em Direitos Humanos (Resolugao
CNE/CP n° 1/2012) prescrevem que, na Educagao Basica, o curriculo podera ser
estruturado tomando por base a perspectiva disciplinar, transversal ou mista,
fundindo disciplinaridade e transversalidade. Ao fazer a opgéo por tratar a EDH na
perspectiva transversal, o estado de Pernambuco filia-se ao entendimento de que
a cultura dos direitos humanos, conteudo da EDH, ndo cabe apenas em um
componente curricular, devendo, assim, ganhar espago no conjunto dos
componentes que compdem o curriculo. Materializada na perspectiva transversal,
a EDH fortalece os paradigmas da educacéo integral, considerando os estudantes
em todas as suas dimensdes. Além disso, sedimenta uma cultura de paz na
escola, fundamentada na defesa e reconhecimento da igualdade de direitos,
valorizagédo das diferengas e das diversidades, laicidade do estado e democracia
na educacao.

A escola, na perspectiva da EDH, deve desenvolver uma educagao
pautada em varias dimensdes necessarias a formacao cidada: ciéncias, artes,
cultura, histéria, ética, afetividade, entre outras. Assim, a escola é concebida
como espago sociocultural, lugar de convivéncia inclusiva, respeitosa e afetiva. O
ambiente escolar deve proporcionar, também, uma convivéncia acolhedora, de

auto responsabilidade com o desempenho de cada estudante, de cada professor,
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consigo mesmo, bem como de cuidado com o outro, considerando a dignidade de

todo ser humano.

Direitos da Crianca e Adolescente (Lei n° 8.069/1990 — Estatuto da Crianca e
do Adolescente, Lei n° 12.852/2013 - Estatuto da Juventude, Lei n°® 13.257/2016

- Marco Legal da Primeira Infancia, de 08 de margo de 2016) - No campo da
discussao dos Direitos da Crianga e do Adolescente, o direito de brincar da
crianga e também o direito de ser cuidada por profissionais qualificados, na
primeira infancia, devem ser prioridade nas politicas publicas. A criangca tem,
sobretudo, o direito a ter a presenca da mae, pai e/ou cuidador em casa nos
primeiros meses por meio da licengca-maternidade e paternidade concedida para
cumprimento dos cuidados.

Por sua vez, o direito a educacao deve ser garantido a todas as criangas e
adolescentes, observando o pleno desenvolvimento de suas potencialidades por
meio de uma preparacgao cultural qualificada, uma base cientifica € humana na
perspectiva de contribuir para a superagao das desvantagens decorrentes das
condigcdes socioecondmicas e culturais adversas. Nessa diregcdo, situamos
também o Estatuto da Juventude, que vem corroborar a inser¢cao social
qualificada do jovem como lei complementar ao Estatuto da Crianca e do
Adolescente, visando garantir direitos de quem tem entre 15 e 29 anos de idade.
O Estatuto da Juventude propde expansdo das garantias dadas a infancia e a
adolescéncia, além da compreensdo de que o jovem deve ser visto nas suas
necessidades no momento presente e nao a posteriori.

Desse modo, as aprendizagens essenciais devem ser contempladas,
proporcionando o desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias,
e possibilitando as criancas, adolescentes e jovens o direito a uma educagao de
qualidade para que possam atuar socialmente na construgdo de um mundo mais
justo, equitativo, democratico e humano.

O contexto escolar deve ser preparado visando a uma formagéao cidada em
que todas as criangas e adolescentes devem ser protegidos contra praticas que
fomentem a exploragéo do trabalho infantil e discriminagéo étnico-racial, religiosa,

sexual, de género, pessoa com deficiéncia ou de qualquer outra ordem.
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Processo de Envelhecimento, Respeito e Valorizacdo do Idoso (Lei n°
10.741/2003) - O envelhecimento € um fenbmeno natural da condigdo humana.
Para além da cronologia, ha um conjunto amplo de aspectos que também
configuram essa etapa do desenvolvimento humano: biologicos, culturais,
histéricos, psicolégicos e sociais. Embora o envelhecimento humano seja uma
condicdo natural, as representacdes e sentimentos sao construidos socialmente.
Dessa forma, faz-se necessario que as escolas incluam, em suas praticas
curriculares, agdes que visem ao desenvolvimento de comportamentos e atitudes
que aproximam as geragoes, estimulem os estudantes para o convivio, destituido
de preconceitos, com pessoas idosas e sejam educadas para o envelhecimento
humano. O objetivo é garantir o respeito, a dignidade e a educacgéo ao longo da
vida. Assim, no ambito escolar, deve-se também reconhecer o protagonismo da
pessoa idosa enquanto estudante e como sujeito que, munido de experiéncias e

saberes, aprende mais sobre si mesmo e sobre o0 mundo.

Educagdao Ambiental (Lei n° 9.795/1999, Parecer CNE/CP n°14/2012,

Resolugcdo CNE/CP n° 2/2012 e Programa de Educacdo Ambiental de
Pernambuco - PEA/PE 2015) - A Educagcdo Ambiental € um processo continuo,
dindmico, participativo e interativo de aprendizagem das questbes
socioambientais. Dessa forma, a Educacdao Ambiental constitui uma das
dimensdes do direito ao meio ambiente equilibrado e sustentavel, prioridade na
garantia da qualidade de vida das pessoas por meio de concepgdes e praticas
inter/transdisciplinares, continuas e permanentes, realizadas no contexto
educativo. Priorizando as questbes ambientais, devemos despertar no estudante
a importancia de manter relagcbes harmoniosas entre a sociedade e a natureza,
preservando a biodiversidade e as culturas. E nessa perspectiva que as
atividades educativas devem envolver a escola e a comunidade em seu entorno,
refletir sobre atitudes de protecdo e preservagdo da natureza, dialogando por

meio dos diferentes componentes curriculares.

Educagdao para o Consumo e Educagcdo Financeira e Fiscal (Parecer
CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugao CNE/CEB n° 7/2010) - Esses temas apontam

para abordagens na escola que proporcionem ao estudante ter uma compreenséo
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sobre finangas e economia, consumo responsavel, processo de arrecadagao
financeira e a aplicagdo dos recursos recolhidos como também sua importancia
para o valor social dos tributos, procedéncia e destinagdo. De modo geral, essas
abordagens devem possibilitar ao estudante analisar, fazer consideragbes
fundamentadas, tomar decisdes e ter posicdes criticas sobre questdes financeiras
que envolvam a sua vida pessoal, familiar e da realidade social e, por
conseguinte, compreender a cidadania, a participagao social, a importancia sobre
as questdes tributarias, o orcamento publico, seu controle, sua execugao e sua

transparéncia, bem como a preservagao do patriménio publico.

Educagido das Relagdes Etnico-raciais e Ensino da Histéria e Cultura
Afro-brasileira, Africana e Indigena (Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008,
Parecer CNE/CP n° 3/2004, Resolugao CNE/CP n° 1/2004 e Parecer CNE/CEB n°
14/2015) - essa tematica deve ser trabalhada articulada a diferentes componentes
curriculares, mas também no ambito do curriculo como um todo. Deve assegurar
o conhecimento e o reconhecimento desses povos na formagéo cultural, social,
econbémica e histérica da sociedade brasileira, ampliando as referéncias
socioculturais da comunidade escolar na perspectiva da valorizacdo da
diversidade étnico-racial, contribuindo para a construcao e afirmacéao de diferentes
identidades.

E necessario que as praticas escolares contemplem nos seus curriculos o
ensino da historia e cultura afro-brasileira, africanas e indigenas como forma de
reconhecimento da contribuigdo que diversos povos deram para a historia e
cultura nacional. Desta maneira, sera alcancada uma educacao das relagoes
étnico-raciais que respeite a diversidade brasileira e que busque a erradicagao da
desigualdade e discriminagdo, ensejando a construgdo de uma sociedade

baseada no reconhecimento das diferencas e na verdadeira democracia racial.

Diversidade Cultural (Parecer CNE/CEB n°® 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n°
7/2010) - Ao abordarmos a diversidade cultural, biolégica, étnico-racial, devemos
considerar a construgcao das identidades, o contexto das desigualdades e dos
conflitos sociais. Este tema aborda a construcao historica, social, politica e cultural

das diferengas que estdo ligadas as relagbes de poder, aos processos de

30



colonizagado e dominacgéao.

Este curriculo propbe agdes e praticas educativas que contemplem essa
tematica na sala de aula e em toda comunidade escolar para que se promova o
combate ao preconceito e & discriminagdo. E importante, no contexto escolar,
possibilitar a compreensao de que a sociedade humana, sobretudo a brasileira, é
composta por varios elementos que formam a diversidade cultural e a identidade
de cada povo e de cada comunidade. A partir dessa perspectiva, devem ser
desenvolvidas atitudes de respeito as diferencas, considerando que a completude

humana é construida na interacao entre as diferentes identidades.

Relagées de Género (Parecer CNE/CEB n° 07/2010, Resolucdo CNE/CEB n°
02/2012, Lei n® 11.340/2006 - Lei Maria da Penha, Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos, 2006, Instrucdo Normativa da SEE n° 007/ 2017 e Portaria
MEC n°® 33/2018) - A relacdo de género € entendida como uma categoria de
analise que ajuda a pensar a maneira como as agdes e posturas dos homens e
das mulheres sao determinados pela cultura em que estédo inseridos (SCOTT,
1990). Deve ser também compreendida como um conceito baseado em
parametros cientificos de producao de saberes que transversalizar diversas areas
do conhecimento, sendo capaz de identificar processos histoéricos e culturais que
classificam e posicionam as pessoas a partir de uma relacdo sobre o que é
entendido como feminino e masculino, essencial para o desenvolvimento de um
olhar referente a reproducéo de desigualdades no contexto escolar. A perspectiva
da ‘igualdade de género’, no curriculo, é pauta para um sistema escolar inclusivo
que crie acbes especificas de combate as discriminacées e que nao contribua
para a reproducao das desigualdades que persistem em nossa sociedade. Nao se
trata, portanto, de anular as diferengas percebidas entre as pessoas, mas sim de
fortalecer a democracia a medida que tais diferengas ndo se desdobram em
desigualdades.

A garantia desse debate e a elaboragédo de estratégias de enfrentamento
as diversas formas de violéncia s&o, portanto, direitos assegurados por lei. Esses
sdo pautados em demandas emergenciais e que reafirmam a necessidade dos
espacgos escolares serem l6cus de promogao da cidadania e respeito as

diferencas. Para efetivar isso, € necessaria a implementacdo de agcbes com a
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perspectiva de eliminar atitudes ou comportamentos preconceituosos ou
discriminatorios relacionados a ideia de inferioridade ou superioridade de qualquer

orientacao sexual, identidade ou expressao de género.

Educacao Alimentar e Nutricional (Lei n° 11.947/2009) - Esse tema deve ser
vivenciado por toda comunidade escolar de forma continua e permanente,
visando desenvolver praticas educativas, na perspectiva da seguranga alimentar e
nutricional, que respeitem a cultura, as tradi¢gdes, os habitos alimentares
saudaveis e as singularidades dos estudantes. Perpassa pela valorizagdo da
alimentagdo escolar, o equilibrio entre qualidade e quantidade de alimentos
consumidos, além do estudo sobre macro e micronutrientes necessarios para a
formagao do individuo.

Dessa forma, o curriculo traz a educacao alimentar e nutricional, inserindo
conceitos de alimentacdo e nutricdo nas diferentes etapas de ensino,
considerando o acesso a alimentacdo saudavel como algo fundamental para o
crescimento e desenvolvimento dos individuos. Nessa dimensao, € necessario
que o curriculo desenvolva a percepgao de que uma alimentagao adequada e
saudavel é um direito humano, e que seja adquirida e consumida garantindo a

seguranca alimentar e nutricional.

Educacgao para o Transito - (Lei n® 9.503/1997) - A alta incidéncia de violéncia no
transito, inclusive com mortes, remete a necessidade de incentivar a
conscientizagao por meio de um trabalho de educagao para o transito, envolvendo
valores e principios fundamentais para um convivio social saudavel: respeito ao
proximo, solidariedade, prudéncia e cumprimento as leis. E preciso promover
praticas educativas e intersetoriais que problematizem as condi¢cdes da circulacéo
e convivéncia nos espacgos publicos desde a propria escola, seja no campo ou ha
cidade, para que se promova a convivéncia mais harmoniosa nos espagos
compartilhados, de modo a incentivar uma circulagdo mais segura de forma
eficiente e, sobretudo, mais humana.

A educacgao para o transito deve prever, no curriculo da Educagao Basica,
a construgao de valores direcionados ao comportamento respeitoso, ao cuidado

com as pessoas e com 0 meio ambiente, considerando o direito humano a vida,
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que se constitui no seu bem maior.

Trabalho, Ciéncia e Tecnologia (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugao
CNE/CEB n° 7/2010) - Trazer essa tematica para o curriculo da Educacgéo Basica
contribui para a compreensdo do Trabalho enquanto principio educativo que
envolve ndo so6 discussoes acerca do mundo do trabalho, mas também acerca do
desenvolvimento de capacidades humanas para transformacdo da realidade
material, social. Relaciona-se ainda a compreensdo da Ciéncia e Tecnologia
enquanto dimensbes capazes de provocar reflexdes e intervencdes sobre o
mundo nos aspectos sociais e naturais sem perder de vista o carater da
sustentabilidade.

Nesse sentido, é fundamental que os curriculos e as praticas dos
professores promovam a pesquisa, como principio pedagdgico, associada a uma
abordagem reflexiva dos conteudos que considere a relagdo complexa entre os
potenciais do Trabalho, da Ciéncia e da Tecnologia para resolucédo de problemas,
a ampliagdo da capacidade produtiva e empreendedora, bem como para a
garantia de um espacgo de reflexdo e atuagao critica e ética sobre suas influéncias
nos impactos ambientais e sociais.

E importante que o curriculo da Educagdo Basica, ao abordar essa
tematica, promova uma reflexdo sobre as diversas formas de trabalho, o uso das
tecnologias, as suas respectivas fungdes e organizagao social em torno de cada
profissao, a contribuigdo dessas para o desenvolvimento da sociedade, bem como
sobre as relagdes sociais e de poder que se estabelecem em torno do mundo do

trabalho.

Saude, Vida Familiar e Social (Parecer CNE/CEB n° 11/2010, Resolugéo
CNE/CEB n° 7/2010, Decreto n°® 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e
Resolugcdo CNE/CP n° 1/2012) - A tematica saude € um conceito que nos remete
nao s6 a auséncia de doenca, mas, sobretudo, ao completo bem-estar que
permeia as pessoas saudaveis. A concepgado que se entende por saude tem
relagdes diretas com o meio cultural, social, politico, econébmico, ambiental e
afetivo em que se vive. A visdo histérica dos diversos significados de saude

também sofre variagdes ao longo do tempo. O curriculo, ao desenvolver esse
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tema, deve considerar a saude numa perspectiva mais ampla que envolve as
varias dimensdes do ser humano, tais como: saude mental, comportamental,
atitudinal, organica, fisica, motora, afetiva, sensorial, entre outras.

E necessario que a pessoa se perceba em sua multidimensionalidade e
que a esfera da saude seja reconhecida sob os diversos aspectos que envolvem
uma vida saudavel. O contexto politico relativo a como a sociedade esta
organizada também interfere na dimensdo da saude do cidaddo. A estrutura da
saude publica, o planejamento das cidades, o saneamento basico, o estilo de vida
do/no campo ou da/na cidade, o sistema de transporte e habitacional, as relagdes
familiares e sociais poderao interferir na saude das pessoas. Esses aspectos
devem ser considerados e refletidos no curriculo de forma a levar os estudantes a
compreenderem e buscarem um estilo de vida mais saudavel.

Os temas integradores, acima abordados, além de estarem presentes em
habilidades e competéncias de diferentes componentes curriculares, devem
estimular o desenvolvimento de atividades para serem vivenciadas no contexto da
escola, envolvendo todas as areas do conhecimento que compdem o curriculo.
Por isso, € necessario que se realize um trabalho interdisciplinar, motivador,
inclusivo, resultando em uma experiéncia mais enriquecedora para os estudantes,

os professores participantes e também toda a comunidade escolar.

1.11. O DOCUMENTO E SUA ORGANIZACAO

O curriculo de Pernambuco tem por objetivo nortear as propostas
pedagogicas dos municipios, os projetos politicos pedagdgicos das escolas e as
praticas pedagdgicas vivenciadas em sala de aula. Esta em consonéncia com a
Base Nacional Comum Curricular e com as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacao Basica, considerando a formagao cidada dos estudantes
pernambucanos.

Constitui-se em documento orientador para a rede estadual, redes
municipais e escolas privadas. Também ¢é inspirador para as modalidades da
educacao basica, embora ndo contempladas diretamente nele. Essas, por suas
especificidades e singularidades, deverao ter documentos curriculares especificos

construidos em ambito estadual e municipal.
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Este volume, referente ao ensino fundamental, é formado pelos
pressupostos tedricos, a apresentacao da etapa e suas fases, introdugao de cada
area e seus componentes curriculares. ApOos a abordagem sobre cada
componente, vem o seu respectivo organizador curricular que traz, na sua
estrutura, os campos de atuagdo (para o componente Lingua Portuguesa), a
descricdo das unidades tematicas (para os componentes de Educacgao Fisica,
Lingua Inglesa e Arte) e das praticas de linguagem (para os componentes Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa), os objetos de conhecimento, os cédigos e, por fim,
as habilidades do Curriculo de Pernambuco. Ao final de cada componente,
encontram-se as referéncias bibliograficas.

No organizador curricular dos componentes do Curriculo de Pernambuco,
um codigo pode ser observado antes da descricdo de cada habilidade. Foram
utilizados os mesmos codigos da BNCC, entretanto, acrescentou-se PE ao final
de cada cddigo, indicando que a habilidade recebeu contribuicdo das redes
publicas e/ou escolas privadas ou foi validada pelas mesmas. Assim, o cédigo EF
01 LP 01 PE representa:

EF — Ensino Fundamental.
01 — 1°ano do ensino fundamental.

LP - Lingua Portuguesa.
01 — Numeracgéo da habilidade — primeira habilidade. Se tiver uma letra (X, Y Z,

por exemplo) em vez de numeros, indica que esta habilidade nao esta presente
na BNCC, sendo, portanto, exclusiva do Curriculo de Pernambuco.
PE — As redes de ensino de Pernambuco realizaram alguma modificagdo nesta

habilidade da BNCC ou validaram a mesma.
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2. ENSINO FUNDAMENTAL
2.1 O ENSINO FUNDAMENTAL E SUAS FASES

O ensino fundamental, segunda etapa da educacéao basica, passou por muitas
mudancas ao longo de sua historia. Nesse sentido, foi criada a Lei n® 11.274/2006
(BRASIL, 2006), que dispds sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o ensino
fundamental com matricula obrigatéria de criangas a partir dos 6 (seis) anos de
idade e, em 2010, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, trazendo orientagdes para os processos de
(re)construcao tanto dos curriculos quanto dos Projetos Politico-Pedagodgicos (PPP)
das escolas dos ambitos estadual, distrital e municipal (BRASIL, 2010).

Por ser a etapa da educagao basica de maior duragao, atendendo criangas e
adolescentes dos 6 (seis) aos 14 (quatorze) anos de idade, com especificidades
diversas, fisicas, cognitivas, afetivas, sociais, emocionais, dentre outras, o ensino
fundamental sempre teve o desafio de proporcionar uma formagao mais adequada
aos estudantes. Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
construida com participagado das secretarias estaduais e da UNDIME, homologada
em dezembro de 2017, trouxe grande contribuicdo ao indicar o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver
ao longo da educacgao basica, orientando a elaboragao dos curriculos e ao que deve
ser ensinado em ambito nacional, resguardando as caracteristicas sociais e
regionais existentes nos contextos dos entes federados.

O Curriculo de Pernambuco pretende, em consonancia com a BNCC, garantir
com qualidade o direito que todos os estudantes tém de aprender. Caminhando
nesse sentido, no ensino fundamental — anos iniciais, busca-se, em dialogo com as
experiéncias oriundas da educagao infantil, dar continuidade as situagdes ludicas e
progressivas de aprendizagem. No tocante aos dois primeiros anos, o trabalho
pedagogico dara énfase aos processos de alfabetizagcdo sempre associados as
praticas do letramento. Tais engajamentos devem ocorrer imbuidos da perspectiva
de progressédo do conhecimento e para favorecer a consolidagao das aprendizagens
anteriores e a “ampliagdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética e
intercultural das criangas”. (BRASIL, 2017, p. 57).
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No ensino fundamental — anos finais, o perfil dos estudantes se modifica ainda
mais. Além dos novos desafios relacionados as mudancas fisicas e emocionais,
recaira a responsabilidade de adaptagdo a um trabalho orientado por varios
professores especialistas em suas areas do conhecimento — ao contrario da fase
anterior. E imprescindivel que se retorne as aprendizagens adquiridas nos anos
iniciais, ressignificando-as e aprofundando-as. A seguir, procura-se discorrer melhor

sobre as transigoes.

2.2 A TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL —
ANOS INICIAIS

E indispensavel articulagdo curricular entre todas as etapas da Educacéo
Basica. Além de ser consenso entre os educadores, tal articulagéao € preconizada
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica (Resolugao
CNE/CEB n° 4/ 2010). Em seu artigo 24, a continuidade da educagao infantil no
ensino fundamental é proposta na perspectiva de reconhecer que os objetivos da
formagdo basica das criangas, estabelecidos para a educagao infantil, devem
estender-se durante os anos iniciais do ensino fundamental. Tais objetivos devem
promover, ainda, a ampliagdo e a intensificagcdo gradativa do processo educativo.
Isso favorece a possibilidade de assegurar um percurso continuo de aprendizagens
as criangas, conforme estabelece o artigo 29 das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental (Resolugdo CNE/CEB no.7/2010).

No tocante a medidas com o intuito de articular a educagao infantil com os
anos iniciais do ensino fundamental, é importante o reconhecimento das
aprendizagens da crianga antes mesmo do seu ingresso no ensino fundamental,
bem como a valorizagdo do carater ludico na agao pedagogica. Além disso, a
identificacdo das necessidades das criangas pode ajudar a escola a se transformar,
a partir do momento em que ela percebe quem sao essas criangas e de que forma é
possivel atender suas reais necessidades. Até porque, tanto na educagao infantil
quanto nos primeiros anos do ensino fundamental, as especificidades inerentes a
ambas as etapas estdo ligadas, sobretudo, ao reconhecimento das especificidades
da infancia, tais como seus aspectos psicologicos, emocionais, cognitivos, fisicos,

dentre outros.
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E de uma concepgdo ampla de infancia e de crianca que se deve partir,
quando se pensa na criagdo de um curriculo ou de propostas pedagdgicas para
essas duas etapas, visto que o ciclo da infancia nao termina aos 6 anos de idade,
momento no qual a crianga ingressa no primeiro ano do ensino fundamental.

A ampliagdo das aprendizagens deve ser um continuo na vida das criangas,
sendo a transicdo para essa etapa de escolarizagdo um momento especial. Nesta
perspectiva, a articulagdo entre conhecimentos e vivencias da escola e de fora da
escola, tdo presente nos campos de experiéncia da educacao infantil, deve ser
preservada e enfatizada no ensino fundamental, abrindo-se também espaco para as
novas possibilidades de aprendizagens.

Ao longo dos séculos, a concepgao de crianga modificou bastante, inclusive
expressando visbes contraditorias a seu respeito. Entre os moralistas e os
educadores do século XVII, por exemplo, a crianca era vista como fruto do pecado e,
assim, deveria ser direcionada ao caminho do bem. Através desse pensamento,
entendia-se que a formagao moral e o direcionamento as aprendizagens deveriam
ficar a cargo da igreja. E nesse momento que surge a explicagdo dos dois modos de
atendimento aos quais se destinavam as criangas: um de carater repressor e outro
compensatério. E justamente nesse periodo que, para Kramer (2003), a crianga ora
€ considerada ingénua, inocente e graciosa — dai a necessidade da paparicagao —;
ora compreendida como um ser imperfeito e incompleto — carecendo, por isso,
passar pelo processo de moralizacdo e de uma educacdo administrada pelos
adultos.

Atualmente, a ideia de infancia corresponde a consciéncia da singularidade
infantil. E exatamente essa natureza singular que estabelece a diferenca entre a
crianca e o adulto. A crianga deve ser considerada como sujeito histoérico e de
direitos. E através das interagdes, das relagdes e das praticas cotidianas que ela
vivencia e constroi sua identidade pessoal e coletiva. A crianga deve, ainda, ser
compreendida como pessoa cidada e ser respeitada em seus aspectos integrais.
Para isso, a educacdo deve se pautar na perspectiva da formacdo humana, no
exercicio da cidadania e no direito de aprender. Cabe a escola proporcionar
experiéncias no campo das interagdes e explorar a ludicidade nos processos de

ensino e nas propostas de atividades cotidianas. Assim, estara valorizando as
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caracteristicas e vivéncias do trabalho oriundo da Educacéo Infantil — sobretudo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental —, com as quais as criangas ja estado
familiarizadas.

As etapas possuem, portanto, suas dinamicas e proporcionam niveis de
complexidade diferenciados. Isso considerando os desafios que se apresentam e se
constituem como elementos impulsionadores do desenvolvimento da crianga. Assim,
torna-se natural que ocorram periodos de transicéo, possibilitando novas aquisicoes
na construgdo dos conhecimentos necessarios ao desenvolvimento das
aprendizagens de forma progressiva (BRASIL, 2017). Nesse movimento, é
imprescindivel o entrelacamento de professores, criangas e suas familias.
Caminhando nesse sentido, aumenta a possibilidade de se promover acoes,
esforcos e sentimentos capazes de contribuir para uma vivéncia segura e tranquila
dos processos educativos e das praticas pedagogicas.

A familia possui um papel fundamental na transmisséo de valores as criangas,
até porque se constitui como importante grupo social no qual elas estao inseridas
desde muito cedo. Desse modo, o ambiente familiar acaba possibilitando
aprendizagens diversas, envolvendo desde a solugédo de conflitos e o controle das
emocobes até a manifestacdo de sentimentos proporcionados pela convivéncia e
possibilidade de aprender com a diversidade humana — e com as situagdes adversas
vividas no seio familiar. O apoio e participacdo da familia sdo imprescindiveis tanto
na educagao infantil como no inicio do ensino fundamental e ao longo do mesmo. E
indiscutivel que as aprendizagens sao mais facilmente consolidadas, nessas etapas
da educacao, quando se tem a familia como aliada aos processos que visam a
aquisicao e ao desenvolvimento das competéncias e habilidades estabelecidas ao

longo do percurso escolar.

2.3 A TRANSICAO DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS PARA OS ANOS
FINAIS

O processo de transicao da fase dos anos iniciais para a fase dos anos finais,
da etapa do ensino fundamental, requer uma atencdo cuidadosa para a sua
especificidade, pois esta ultima devera consolidar o caminho alicergcado na fase

anterior. Reitera-se, portanto, a preméncia de uma formagao para o respeito aos
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direitos humanos, a vida em comum, a coesao social, a cooperacédo, as praticas
cidadas ativas e a solidariedade no convivio comunitario, por meio da articulacéo
entre todas as etapas da educagdo, como preveem as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, em seu artigo 29:

A necessidade de assegurar aos alunos um percurso continuo de
aprendizagens torna imperativa a articulagdo de todas as etapas da
educacgao, especialmente do Ensino Fundamental com a Educacgao Infantil,
dos anos iniciais e dos anos finais no interior do Ensino Fundamental, bem
como do Ensino Fundamental com o Ensino Médio, garantindo a qualidade
da Educacéo Basica. (BRASIL, 2010).

A fim de promover uma transicdo integrada dos anos iniciais para os anos
finais do ensino fundamental, € necessario que este Ultimo se articule ao
direcionamento didatico-pedagdgico norteador da etapa e da fase precedentes:
educacao infantii e anos iniciais, respectivamente. Também ¢é imprescindivel
considerar as particularidades integrantes do amplo arcabougo conceitual e
metodolégico dos anos finais, no sentido de garantir um processo continuado e
progressivo de construgcdo das aprendizagens previstas para o ensino fundamental
(AGUIRRE, 2017).

Isso requer a sistematizagdo de conhecimentos no sentido de proporcionar
oportunidades para a elaboragdo de conceitos e a preocupagdo com O
desenvolvimento cognitivo que reconhega os aspectos objetivos e subjetivos da
pratica educativa, enfatizando as transformacdes que ocorrem e que caracterizam
essa passagem como momento de reflexao e reorganizagao da vida dos estudantes,
bem como a dos professores (BONDIA, 2002).

A articulacdo entre essas fases € de grande importancia e nela inclui-se,
principalmente, a relagdo entre os anos iniciais e os anos finais do ensino
fundamental, haja vista serem nestas fases que se intensificam as rupturas
decorrentes do gradativo desenvolvimento da maturidade dos estudantes e a
consequente e necessaria adequagao tedrico-metodolégica as capacidades
cognitivas destes por parte da escola, por meio das praticas pedagdgicas ali
desenvolvidas (MESOMO, 2014).
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Acompanhamos, nas ultimas décadas, propostas de mudancas para o ensino
fundamental em nosso pais. Isso se deve a concepgao desta etapa como um direito
fundamental dos cidadaos, uma vez que, sob tais termos, constituiu-se em uma
garantia minima de formacdo para a vida pessoal, social e politica. Percebe-se,
desde entdo, que todos os cidaddos tém o direito de obter o dominio dos
conhecimentos escolares previstos para esta etapa da escolarizagdo basica e de
construir os valores, as atitudes e as habilidades derivados desses conteudos e das
interacdes que ocorrem no processo educativo.

Na transicdo entre as fases inicial e final do ensino fundamental, ha que se
considerar uma série de aspectos que incidem nas relagcdes entre estudantes e
professores. Entre as transformacdes deflagradoras de mudangas nesses
relacionamentos, esta a aplicagdo mais frequente e sistematica de instrumentos
avaliativos, a elevacdo do quantitativo de conteudos, o acréscimo de componentes
curriculares - com decorrente aumento no numero de professores, bem como a
reducao do tempo de convivéncia entre estes e os estudantes. Como consequéncia
de tudo isso, ha um aprofundamento da impessoalizagao no trato entre os sujeitos
envolvidos no ato de ensinar e aprender que apresenta, entre outros reflexos, um
maior distanciamento fisico e uma dificuldade de construir empatia reciproca.

Com isso, faz-se mister a delimitagdo, em termos de concepcgéo e elaboragéo,
de diretrizes educacionais especificas para os anos finais do ensino fundamental, no
que diz respeito a articulagdo da intencionalidade pedagdgica e a delimitacdo de
procedimentos didaticos e avaliativos, num processo continuo e progressivo das
aprendizagens previstas para a trajetéria escolar dos estudantes nesta fase.
Para que ocorra uma transicdo integrada e qualificada entre essas fases, sera
necessario considerar as diversas particularidades conceituais e metodolégicas dos
anos finais do ensino fundamental, além das caracteristicas do desenvolvimento
cognitivo dos estudantes, de modo a oportunizar o enriquecimento e a construgao de
aprendizagens previstas para esta fase.

O propésito do trabalho pedagogico sera garantir a identificacdo dos
saberes/conhecimentos escolares a serem sistematizados e que lhes sao
apresentados na fase a que acabam de chegar, realizando uma pratica de ensino

significativa para os estudantes em seu novo momento do processo educativo.

46



Assim, poderdao ser superados, entre outros, problemas, como a indiferenga de
muitos estudantes a conteudos e eles expostos sem os valores do sentido e da
representatividade para a sua vida.

Diante disso, € primordial a atencdo, o zelo e a aproximacdo entre
professores e educandos, considerando a integralidade da relagdo entre esses
sujeitos, uma vez que a familiarizagdo com novos professores e novas dinamicas,
novos conteudos e componentes curriculares constituir-se-a em aspecto relevante
para o sucesso da transicdo entre as fases que compdem o ensino fundamental e
para a propria aprendizagem, desenvolvimento, construcdo de habilidades e
competéncias. Os afetos precisam ser garantidos nesse momento da vida escolar do
estudante, ja que sua convergéncia com os aspectos conteudisticos e cognitivos
serdo bastante relevantes na construgao da aprendizagem.

Os processos de ensino-aprendizagem como ato continuo, nos quais se
insere o estudante dos anos finais do ensino fundamental, deve ter em conta uma
perspectiva dialética e dialdgica, além de observar as experiéncias vivenciadas nos
espacgos coletivos da escola. Para tanto, € preciso considerar o carater progressivo
entre as habilidades e competéncias ja construidas e as que serdo desenvolvidas,
pois esse carater progressivo corrobora a ideia de que o trabalho pedagdgico deve
acontecer de forma continua e sem rupturas, garantindo aos estudantes um tempo
maior de convivio escolar, mais oportunidades de aprender e, assim,

assegurando-lhes uma construgéo de aprendizagem significativa e mais solida.
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3. ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS - GEOGRAFIA

3.1. AREA: CIENCIAS HUMANAS

As Ciéncias Humanas se destacam por ter como objeto de estudo o proprio
ser humano individualmente ou em sociedade. Nesse sentido, elas pretendem dar
conta de analisar, interpretar e explicar o modo como ele vive e tudo que o rodeia.
Assim, as humanidades abordam os mais variados aspectos do ser humano em um
dado tempo e espaco.

Dessa forma, as Ciéncias Humanas tém uma enorme importancia para a
Educacdo e a formacédo do sujeito, pois elas contribuem para firmar valores que
ajudam na construgao da dignidade humana em favor de uma sociedade mais justa
e equitativa. Assim, mediante o seu ensino se torna possivel formar cidadaos
sensiveis, conscientes, solidarios e que se percebem como sujeitos de uma dada
sociedade, que precisam agir sobre ela para produzir as transformag¢des necessarias
a uma vida justa, digna e respeitosa com o outro e com o meio ambiente em que
estdo inseridos.

E dentro desse contexto que a fungdo de tais ciéncias contempla também a
formacdo para o trabalho. Elas contribuem para que o estudante compreenda,
interprete e faga uso dos seus direitos e deveres. Elas interferem na postura
profissional, na forma de aplicar a técnica, no conceber instrumentalizado de
trabalho e no respeito as diversidades. E isso é fundamental, sobretudo, para buscar
transformar a sociedade.

A sociedade brasileira foi construida em uma base altamente hierarquizada,
patriarcal e escravocrata. O processo de colonizagdo aqui implantado acabou por
disseminar a morte da maior parte das comunidades indigenas e a degradacéo dos
povos afrodescendentes. O espago geografico brasileiro é o resultado dessa
formagdo socioespacial que congrega ritmos diferenciados de ocupacédo e
apropriacdo dos territorios. Portanto, Geografia e Histéria, como componentes
curriculares que dialogam e integram a area aqui abordada, refletem o raciocinio
espacgo-temporal baseado na ideia de que o ser humano produz o espago em que

vive, apropriando-se dele em determinada circunstancia histérica.
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Tempo, Espago e Movimento sdo categorias basicas dessa area e se fazem
presentes o tempo todo nos contextos tanto da Geografia quanto da Histdria. Logo,
se as trés categorias forem bem exploradas, contribuirdo fortemente para ajudar
criangcas e adolescentes na ampliacdo da forma como enxergam o mundo que 0s
cerca.

E papel das Ciéncias Humanas, portanto, buscar desenvolver no individuo a
consciéncia critica acerca da (re)construgcao de sua formagao humana por meio de
uma politica educacional que propicie ao estudante a possibilidade de interpretar o
mundo, compreender processos e fendbmenos sociais, econdmicos, politicos e
culturais, além de propiciar sua inclusdo. Além de tudo isso, a escola continua sendo
o lugar propicio para que os educandos construam seus conhecimentos de modo a
favorecer as transformagdes necessarias e uma atuagao ética, responsavel e
autébnoma diante de fenbmenos sociais e naturais. O compromisso com a promogao
da cidadania deve nortear sempre a conduta dos principais atores do processo de
ensino-aprendizagem no ambito da sala de aula: estudantes e professores.

A comunidade escolar deve estimular a criagdo de oportunidades de
aprendizado e de insercdo na realidade social que viabilizem a afirmagao desses
valores, respeitando as diversidades regionais e locais, uma vez que o Brasil se
constitui em uma nacgao pluriétnica, multicultural e de dimensdes continentais.

O processo de ensino-aprendizagem, na area das Ciéncias Humanas, deve
ter como fio condutor a pesquisa. Esta deve estabelecer a conexao entre a teoria e a
pratica com o objetivo de estimular uma metodologia que envolva os anos iniciais e
finais na busca da compreensao da vida em sociedade em seus aspectos historicos,
geograficos, sociais, politicos, econdmicos e culturais. A pesquisa, incrementada a
partir de uma situagao-problema intrinseca ao contexto em que a comunidade
escolar esta inserida, deve ser entendida como proposta de atividades
inter-relacionadas com as demais areas.

As Ciéncias Humanas, na perspectiva do curriculo, devem enxergar o cenario
educacional contemporaneo incumbido de atender também a determinadas
demandas sociais, inclusive aquelas que se pautam no uso das Tecnologias Digitais
de Informacado e Comunicagao (TDIC). O professor nao pode se restringir a fungao

de um mero transmissor de informagdes — até porque as midias digitais tém
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contribuido bastante nesse sentido, devendo funcionar, inclusive, como material de
apoio ao trabalho docente. Sendo assim, o professor da area deve atuar como
pesquisador e, sobretudo, como mediador capaz de facilitar o processo de
construcao do conhecimento e de aquisicao/desenvolvimento das competéncias e
habilidades estabelecidas ao longo da educacgao basica.

O papel do estudante é de sujeito problematizador e investigador a partir do
desenvolvimento das leituras e habilidades voltadas a identificacdo, classificacao,
organizagdo e comparagao do contexto local e/ou global, garantindo, portanto,
melhor compreensao de si, do outro, da escola e da comunidade.

A complexidade da sociedade contemporanea exige uma educacao inclusiva,
engajada e ambientalmente sustentavel. A formagao na area das Ciéncias Humanas
integra tematicas que interferem na vida humana em todos os seus aspectos. E
dessa forma que as diversas abordagens acerca dos direitos da crianga e do
adolescente, da educagao para o transito, da educacdo ambiental, da educacéao
alimentar e nutricional, da educagao inclusiva, do processo de envelhecimento, do
respeito e valorizagdo do idoso, da educagao em direitos humanos, da diversidade
de género, das relagbes étnico-raciais, da cultura afro-brasileira e indigena devem
se fazer presentes nos componentes curriculares da area em tela.

Considerando os pressupostos apresentados e em articulagdo com as
competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2017), a area de Ciéncias Humanas deve

garantir aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas.

3.2 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes de forma a exercitar o

respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional
com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagdes
de significado no tempo e no espago para intervir em situagdes do cotidiano e se

posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.
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3. ldentificar, comparar e explicar a intervengdo do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e a¢des que contribuam
para a transformagao espacial, social e cultural de modo a participar efetivamente

das dindmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crengas e duvidas com relagdo a si mesmo,
aos outros e as diferentes culturas com base nos instrumentos de investigagcao das
Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades

sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espaco e em espagos
variados e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em espacos

variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo voltados para o bem comum e a constru¢do de uma sociedade justa,

democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informagdo e comunicagéo no desenvolvimento do
raciocinio espacgo-temporal relacionado a localizagao, distancia, direcdo, duragao,

simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.
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4. GEOGRAFIA

Segundo Corréa (1995), no longo e infindavel processo de organizagcdo do
espaco, o ser humano estabeleceu um conjunto de praticas por meio das quais sao
criadas, mantidas, desfeitas e refeitas as formas e as interagdes espaciais. A Ciéncia
Geografica é responsavel pela compreensdo do espago em que se vive a partir da
abordagem das agbes humanas nas diversas sociedades em escala global, regional
e local, como bem salienta Castro com relagdo a importancia da escala: “A analise
geogréfica dos fenbmenos requer objetivar os espagos na escala em que eles séo
percebidos, [...] A escala é, na realidade, a medida que confere visibilidade ao
fenémeno” (CASTRO, 1995, p. 120).

A Educacédo Geografica contribui para a construgéo do conceito de identidade,
partindo do pressuposto do desenvolvimento da compreensdo da paisagem
geografica a partir da apropriagédo do espacgo de vivéncia, da construgao coletiva, da
relacdo com os lugares e da diversidade cultural.

A relacado entre o ser humano e o meio, que na Ciéncia Geografica esta
presente, exige eminentemente uma reflexdo sobre a complexidade da apropriagéao
do espago geografico, influenciando as demais Ciéncias Humanas. A operagao
cognitiva em Geografia se insere no contexto espago-tempo com foco no estudo da
diversidade humana. O raciocinio espaco-temporal baseia-se na ideia de que o ser
humano produz o espago em que vive, apropriando-se dele em determinada
circunstancia historica.

Essa abordagem nas Ciéncias Humanas favorece a compreensao dos tempos
sociais, da natureza e das suas relagdes com o espaco. Os constantes processos de
mudancgas nas Ciéncias Humanas sao um desafio para professores e estudantes. O
conhecimento geografico, que engloba teoria e método, atua junto a complexidade
da vida real e aos processos de organizagao do espacgo geografico. Conhecimentos
existentes e novos se aglutinam, renovando-se a base do raciocinio geografico, ou
seja, as formas de se pensar o espago.

O sujeito no processo educativo vivencia, na sua integralidade, diferentes
infancias e juventudes — e com diversas culturas juvenis —, potencializando a criagéao

de novas formas de existir. O curriculo, como instrumento do ato pedagdgico,
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cumpre sua funcao a partir do estabelecimento de unidades tematicas fundamentais
para que o estudante possa vivencia-lo em sua totalidade.

A Geografia escolar no curriculo é vivenciada a partir dessas unidades
tematicas estruturantes, que se apresentam do 1° ano até o 9° ano. A unidade O
Sujeito e seu lugar no mundo remete a um pensar geografico em que o individuo se
reconhece como transformador do espago que ele ocupa. O estudante em sua
vivéncia se identifica como integrante deste meio sociocultural e ator que contribui
para o processo de transformagdo do espago em que se encontra inserido. Em
Conexbes e Escalas, €& possivel estabelecer relacbes de conectividade
socioespacial, ou seja, o estudante vai ter a possibilidade de identificar que 0 mundo
em que ele se insere pode ser representado em escalas diferentes, estabelecendo
relagbes dinamicas socioespaciais.

Ao fazer as leituras e interpretacbes de mundo, o estudante tem a condi¢ao
de vislumbrar possibilidades reais de se inserir no Mundo do Trabalho — unidade na
qual a construgao de seu projeto de vida corrobora para a afirmagdo do mesmo no
mercado de trabalho. Na unidade tematica Formas de Representagéo e Pensamento
Espacial, sao estabelecidas relagcdes de localizacao e situagao relacional no espaco.
O estudante é conduzido a fazer a analise entre o processo de transformacao
espacial e seu papel enquanto sujeito de direito ao se localizar/situar-se neste
espaco. A unidade tematica Natureza, Ambientes e Qualidade de Vida ressalta a
importancia de, ao se inserir nesse espaco produzido, o sujeito ser corresponsavel
pela conservacado de seu meio natural e pelos diversos ambientes modificados, bem
como pelo zelo da boa qualidade de vida na sociedade.

Essas Unidades Tematicas caracterizam-se por apresentar uma metodologia
da pratica pedagogica que permeia o curriculo de forma horizontal e vertical. Com
isso, assegura aos estudantes a possibilidade de contemplar e/ou resgatar as
habilidades em construgao, caracterizando um curriculo flexivel que garante o direito
de aprendizagem de todos.

A Cartografia se apresenta a partir de uma unidade tematica desde o 1° até o
9° ano. Por meio de uma metodologia em que a pratica perpassa as demais
unidades, o estudante é conduzido de um processo de alfabetizagéo cartografica até

a leitura, interpretagdo e construcdo de mapas com a perspectiva de localizar e
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compreender as formas pelas quais a sociedade organiza seu espago geografico
(ALMEIDA e PASSINI, 2010).

O sujeito de direito, conforme garantida a aprendizagem da leitura do mundo,
€ conduzido a pensar espacialmente e a desenvolver o raciocinio geografico por
intermédio de conceitos que remetem aos principios gerais da Ciéncia Geografica:
comparacgao entre fendbmenos de mesma ou de natureza diversa; interagcdo entre
fendbmenos; diferentes localizacbes de objetos no espago geografico e distribuicdo
dos objetos no espaco a partir de um ordenamento territorial.

Portanto, o componente curricular Geografia, a partir de suas competéncias
especificas, tem a finalidade de levar o estudante a desenvolver autonomia para
estimular o senso critico; entender a interagcao sociedade/natureza; compreender e
aplicar o raciocinio geografico; fazer uso da linguagem cartografica e iconografica;
utilizar-se do método cientifico; construir argumentos com base em informacdes
geograficas, considerando aspectos relevantes relacionados as novas tecnologias
(geoinformacédo, internet, etc.) e praticar principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios.

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, o
componente curricular de Geografia apresenta um conjunto de habilidades que
estdo diretamente relacionadas a diferentes objetos de conhecimentos que remetem
a situagdes geograficas. Essa forma de articulagdo entre competéncias, habilidades
e objetos de conhecimento possibilita a articulagdo horizontal e vertical,
contemplando a continuidade de experiéncias e preservando as especificidades dos

anos iniciais e finais do ensino fundamental.

4.1 GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

O processo de formagédo do raciocinio geografico do estudante, nos anos
finais, caracteriza-se pela necessidade de transpor ag¢des do cotidiano, ja
apreendidas pelo estudante nas séries iniciais, para a criacdo de situagdes
geograficas historicamente construidas. Dessa forma, o estudante vislumbra um
horizonte possivel como protagonista de um processo de transformacéo do espaco

enquanto territério usado - espago da acédo concreta e das relagdes desiguais de
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poder, considerando também o espaco virtual proporcionado pela rede mundial de
computadores e das geotecnologias.

No sexto ano, o estudante é conduzido a pensar o espago geografico a partir
de sua insergdo nos lugares de vivéncia e compreensédo de sua integracdo nos
diferentes e diversos grupos sociais. Nesse momento, € importante que o estudante
se localize nesse espaco a partir da compreensdo de fendmenos fisico-naturais e
das disputas por recursos e territorios. Dessa forma, ressalta-se a importancia do
mapa tematico como linguagem direcionada para apropriagdo das dindmicas
socioespaciais que expressam conflitos entre modos de vida das sociedades
originarias e/ou tradicionais, bem como o entendimento dos conceitos de paisagem
e transformagao do espaco.

No sétimo ano do Ensino Fundamental, o estudante € direcionado a trabalhar
com o conceito geografico de Regido, objetivando identificar e analisar o processo
de formacao do territdrio brasileiro e, a partir de multiplas escalas e suas conexdes,
compreender como esse processo de configuragdao do territério influenciou a
formagao socioespacial da América Latina e da América Portuguesa em especial.
Espera-se que os estudantes compreendam e relacionem as possiveis conexdes
existentes e as multiplas escalas de analise, bem como entendam a dinamica
socioespacial e os usos desiguais do territorio brasileiro.

No oitavo ano, ressalta-se o carater da mudanga de escala das analises e
leituras socioespaciais as quais o estudante € conduzido. Sendo assim, as situacdes
didaticas sao criadas de forma a contemplar, de forma mais aprofundada, os
conceitos de territério e regido, regionalizando pelo estudo dos continentes e
compreendendo os processos de formagao dos estados nacionais. Nesse sentido,
aplicam-se processos de interpretacdo do espaco geografico a partir da analise de
indices de desenvolvimento, tais como GINI e IDH, e aspectos socioambientais a

titulo do saneamento ambiental, moradia, entre outros.Segundo a BNCC:

Considera-se que os estudantes precisam conhecer as diferentes
concepgdes dos usos dos territérios, tendo como referéncia diferentes
contextos sociais, geopoliticos e ambientais, por meio de conceitos como
classe social, modo de vida, paisagem e elementos fisico-naturais, que

contribuem para uma aprendizagem mais significativa, estimulando o

57



entendimento das abordagens complexas da realidade, incluindo a leitura
de representacdes cartograficas e a elaboragdo de mapas e croquis (2017,
p.381).

No ultimo ano do ensino fundamental, o estudante analisa e realiza as leituras
de mundo a partir de propostas com vistas a compreender a nova (des)ordem
mundial e a emergéncia da globalizagdo/mundializagdo. Entender a dimensao
sociocultural e geopolitica da Eurasia na formagdo e constituicdo do estado
Moderno e nas disputas territoriais possibilita uma aprendizagem com énfase no
processo geo-histérico, ampliando e aprofundando as analises geopoliticas por meio
das situagcbes geograficas que contextualizam os temas da Geografia regional
(BNCC, 2017).

Busca-se, portanto, nesse movimento de consolidagao do processo formativo
do estudante que o mesmo possa ser capaz de compreender o mundo em que vive
em diferentes escalas de anadlise, desde o lugar de vivéncia até o mundo
globalizado. Utilizando-se de um instrumental estritamente da Geografia, ele sera
capaz de configurar o seu raciocinio geografico para a construgao e o entendimento
de seu projeto de vida. Podera atuar de forma determinante no espago em que vive
e que constroi/transforma. Sera capaz de configurar ndo apenas seu territério, seu
processo de formacdo e suas territorialidades exercidas, mas também e,
fundamentalmente, os processos de transformacgdes socioespaciais e as possiveis

alternativas dentro do raciocinio geografico.

42 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE GEOGRAFIA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagdo
sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de

resolugao de problemas.
2. Estabelecer conexbes entre diferentes temas do conhecimento geogréfico,

reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreenséo das formas

como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da histéria.
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3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicacdo do
raciocinio geografico na andlise da ocupagdo humana e produgdo do espago,
envolvendo o0s principios de analogia, conexdo, diferenciagdo, distribuigao,

extensao, localizagcao e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolugéo

de problemas que envolvam informagdes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigagcao para
compreender o mundo natural, social, econémico, politico e 0 meio técnico-cientifico
e informacional; avaliar agdes e propor perguntas e solugdes (inclusive tecnoldgicas)

para questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e defender
ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e

o respeito a biodiversidade e ao outro sem preconceitos de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo acdes sobre as questdes
socioambientais com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e

solidarios
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6° ANO

61



6° ANO — 1° TRIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

O sujeito e seu
lugar no mundo

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Identidade sociocultural no
espaco vivenciado

CONTEUDOS

Paisagens: modificagdes e transformacoes;

Lugar: modificagdo, (trans)formagdo e
utilizacao;
Espagco geogréafico: agentes naturais e
humanos;

Povos originarios: formas de utilizagdo da
natureza,

Povos originarios: relagdes entre agentes
sociais;

Diversidade cultural.

HABILIDADES PE

(EFO6GEO1PE) Comparar modificagdes das paisagens nos
lugares de vivéncia e os usos desses lugares em
diferentes tempos e espagos como resultante de
interacdes entre os agentes naturais e humanos
responsaveis pela produgdo e organizacdo do espaco
geogréfico;

(EFO6GEO2PE) Conhecer e analisar modificacdes de
paisagens por diferentes tipos de sociedade, com destaque
para os povos originarios das diversas localidades, visando
compreender as relagbes estabelecidas entre os diferentes
agentes sociais que revelam formas e interesses distintos
para utilizagdo da natureza e organizacdo da vida em
sociedade;

Natureza,
ambientes e
qualidade de vida

Biodiversidade e ciclo
hidroldgico

Uso do solo: rotagdo de culturas,
terraceamento, aterros, curvas de nivel, etc;
Recursos hidricos: apropriagdo, consumo,
vantagens e desvantagens;

Recursos hidricos: sistema de irrigagao,
tratamento e rede de distribuicdo, etc.;

(EFO6GE10PE) Explicar as diferentes formas de uso do
solo (rotagdo de culturas, terraceamento, aterros, curvas
de nivel, etc.) e de apropriacdo dos recursos hidricos
(sistema de irrigacdo, tratamento e redes de distribuicao,
etc.), bem como suas vantagens e desvantagens em
diferentes épocas e lugares, visando atender interesses
distintos de diferentes formas de organizagdo do espago
geografico;

Formas de
representacao e
pensamento
espacial

Fendbmenos naturais e
sociais representados de
diferentes maneiras

Linguagem cartografica;

Escala grafica;

Escala numérica;

Mapas;

Elementos do mapa: titulo, legenda, fonte;
Rosa-dos-ventos;

(EFO6GEO8PE) Medir e relacionar distancias na superficie
pelas escalas graficas e numéricas dos mapas e
identificando e compreendendo seus demais elementos
dos mapas (titulo, legenda, rosa-dos-ventos, fonte),
coordenadas geograficas;
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Coordenadas geograficas.

Linguagem cartogréfica;
Localizacao e orientagao;
Mapas;

Representacdes cartograficas;
Projec¢des cartograficas;
Escalas.

(EFO6GEO9PE) Elaborar modelos tridimensionais,
blocos-diagramas e perfis topograficos e de vegetagao
inclusive para estudantes com necessidades educativas
especificas, visando a representacdo de elementos e
estruturas da superficie terrestre;

6° ANO — 2° TRIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

HABILIDADES PE

Conexoes e escalas

Relagbes entre os
componentes fisico-naturais

Movimentos da Terra;

Tempo atmosférico;

Clima: tipos e elementos;

Zonas climaticas da Terra;

Mudangas climaticas;

Fatores da dindmica climatica: atmosfera,
criosfera, biosfera e radiagao solar;

Climas do Brasil;

Ciclo da agua;

Usos da agua no ambiente urbano e rural;
Bacias hidrograficas: morfologia;

Redes hidrograficas: localizagao e
modelado;

Impactos ambientais: no ambiente urbano e
rural;

Relevo: génese;

Solo: tipos e elementos constituintes;
Vegetacao: formacdes.

(EFO6GEO3PE) Descrever e compreender os principais
movimentos do planeta Terra e sua relagdo com a
circulacéo geral da atmosfera, o tempo atmosférico e os
diferentes padrdes climaticos existentes no planeta;

(EFOBGEO04PE) Descrever o ciclo da agua, comparando o
escoamento superficial no ambiente urbano e rural,
reconhecendo o0s principais componentes da morfologia
das bacias e das redes hidrograficas e a sua localizagao
no modelado da superficie terrestre e da cobertura vegetal,
reconhecendo as diferentes formas de utilizacdo desse
recurso como resultado do uso e os impactos provocados
nos ambientes urbanos e rurais;

(EFO6GEO5PE) Relacionar padrdes climaticos, tipos de
solo, relevo e formacgbes vegetais nas diferentes zonas
térmicas do planeta, como fruto da dindmica entre os
elementos naturais que compdem o espago geografico e
que sao responsaveis pela existéncia de diferentes
paisagens do planeta;
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Natureza,
ambientes e
qualidade de vida

Biodiversidade e ciclo
hidrologico

Interagdes da sociedade com a natureza;
Biodiversidade: distribuicao
componentes fisico-naturais;

Uso sustentavel das bacias hidrograficas;
Transformagbes nos ambientes urbanos e
rurais.

dos

(EFO6GE11PE) Conhecer e analisar distintas interacdes
das sociedades com a natureza, com base na distribuicao
dos componentes fisico-naturais, incluindo  as
transformagdes da biodiversidade local e do mundo,
resultantes do modelo capitalista;

(EFO6GE12PE) Identificar o consumo dos recursos
hidricos e o wuso sustentavel das principais bacias
hidrograficas no Brasil e no mundo, enfatizando as
transformagbes nos ambientes urbanos e rurais;

Formas de R . Latitude, longitude; (EFO6GEO9APE) Identificar e compreender os diversos
= Fendmenos naturais e . i, . o
representagao e . . Meridianos; fusos horarios, caracterizando a variagdo das horas na
sociais representados de s - S
pensamento . . Coordenadas geograficas; superficie terrestre e suas implicacdes nos estudos
. diferentes maneiras . .
espacial Fuso horario. cartograficos;
6° ANO — 3° TRIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DE g
TEMATICAS CONHECIMENTO CONTEUDOS HABILIDADES PE
(EFO6GEO6PE) Identificar as principais caracteristicas das
~ , paisagens transformadas pelo trabalho humano a partir do
Transformacgéo das paisagens:

Mundo do trabalho

Transformagéo das
paisagens naturais e
antropicas

caracteristicas e trabalho humano;
Agricultura: desenvolvimento;
Pecuaria: desenvolvimento;
Processo de industrializagao:
social e econdmica,;

Modos de producgao: socialista, capitalista;
Surgimento das cidades: interesses e
organizagao socioespacial.

dindmica

desenvolvimento da agropecuaria e do processo de
industrializagdo, como resultado de interesses distintos e
que refletem a dindmica da sociedade e da economia
atendendo a légica de um determinado modo de produgéo;

(EFOBGEO7PE) Conhecer e explicar as mudangas na
interagdo humana com a natureza e o surgimento das
cidades, a partir de necessidades e diferentes interesses

resultando nas formas distintas de organizacao
socioespacial;
Natureza, Atividades humanas e Dinamica climatica: ilha de calor, inversao|(EFO6GE13PE) Conhecer, compreender e analisar
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ambientes e
qualidade de vida

dindmica climatica

térmica, efeito estufa, destruicdo da camada
de ozbnio e chuva acida e alteragbes na
amplitude térmica;

Impactos socioambientais;

Qualidade de vida.

consequéncias, vantagens e desvantagens das préticas
humanas na dinamica climatica (ilha de calor, inversao
térmica, efeito estufa, destruicdo da camada de ozbnio e
chuva &acida e alteragbes na amplitude térmica), como
resultado da interagdo entre os agentes sociais e
econdmicos buscando atender a diferentes interesses
tendo como consequéncias impactos socioambientais que
influenciam na qualidade de vida;

Formas de
representacgao e
pensamento
espacial

Fendbmenos naturais e
sociais representados de
diferentes maneiras

Linguagem cartografica;
Localizagao e orientagao;
Mapas;

Representacdes cartograficas;
Projecdes cartograficas;
Escalas.

(EFO6GEO9PE) Elaborar modelos tridimensionais,
blocos-diagramas e perfis topograficos e de vegetagao
inclusive para estudantes com necessidades educativas
especificas, visando a representacdo de elementos e
estruturas da superficie terrestre;

65




ORGANIZADOR CURRICULAR POR TRIMESTRE

/% ANO

7° ANO — 1° TRIMESTRE

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO

CONTEUDOS HABILIDADES PE




O sujeito e seu
lugar no mundo

Ideias e concepgbes sobre a
formacao territorial do Brasil

Paisagens: esteredtipos;

Formagao territorial do Brasil: processos e
esteredtipos;

Diversidade cultural do Brasil;
Regiadol/territério/territorialidade;
Regionalizagéo do territério brasileiro;
Organizagdo politica e administrativa do
Brasil.

(EFO7GEO1PE) Conhecer e avaliar criticamente, por meio
de exemplos extraidos dos meios de comunicagao, ideias
e esteredtipos acerca das paisagens e da formagao
territorial e cultural do Brasil em diferentes tempos
historicos;

Conexoes e escalas

Formacao territorial do Brasil

Fluxos econdémicos;

Fluxos populacionais;

Formagado socioeconbmica e territorial do
Brasil;

Estados e regido: caracteristicas culturais,
econdmicas e sociais.

(EFO7GEO2PE) Compreender e analisar a influéncia dos
fluxos econbmicos e populacionais na formagdo
socioeconémica e territorial do Brasil, considerando os
conflitos e as tensdes histéricas e contemporaneas, tendo
como resultado arranjos espaciais (Estados/Regides) com
caracteristicas culturais, econdmicas e sociais distintos;

Natureza,
ambientes e
qualidade de vida

Biodiversidade brasileira

Componentes fisico-naturais: caracterizagédo
e dindmica;

Biodiversidade: florestas tropicais, cerrados,
caatingas mata dos cocais, complexo do
pantanal, mangues, campos sulinos e matas
de araucarias;

Questao ambiental:
conservagao e impactos;

acdo  antropica,

(EFO7GE11PE) Caracterizar e compreender as dinamicas
dos diferentes componentes fisico-naturais no territério
nacional, bem como os principais impactos causados pelas
agbes antropicas, sua distribuicdo e biodiversidade
(Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas, Mata de Cocais,
Complexo do Pantanal, Mangues, Campos Sulinos e
Matas de Araucaria) e a questdo ambiental, contribuindo
para o entendimento das diferentes paisagens existentes
no Brasil;

Formas de
representacao e
pensamento
espacial

Mapas tematicos do Brasil

Mapas geoeconémicos;

Mapas com informagbdes demograficas;
Histogramas;

Cartogramas;

Tecnologias digitais.

(EFO7GEQ9PE) Interpretar e elaborar mapas tematicos e
histéricos, inclusive utilizando tecnologias digitais, com
informagdes  naturais  (biomas), demograficas e
econOmicas do Brasil (cartogramas), identificando padrdes
espaciais, regionalizacbes e analogias espaciais,
compreendendo a organizagdo socioespacial no territério
brasileiro;
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7° ANO — 2° TRIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

HABILIDADES PE

Conexoes e escalas

Formacao territorial do
Brasil

Territorialidades de povos e comunidades
tradicionais do campo e da cidade;

Decreto 6040/2007 — Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais;

Direitos Humanos.

(EFO7GEO3PE) Conhecer e selecionar argumentos que
reconhegam as territorialidades dos povos indigenas
originarios, das comunidades remanescentes de
quilombolas, de povos das florestas e do cerrado, de
ribeirinhos e caicaras, entre outros grupos sociais do
campo e da cidade, como direitos legais dessas
comunidades, considerando os diferentes espacos de
vivéncias;

Caracteristicas da
populagao brasileira

Populagao brasileira: distribuicao e
diversidade étnico-cultural (indigena, africana,
europeia e asiatica;

Perfil demografico brasileiro: renda, cultura,
qualidade de vida, sexo, género e idade;
Politicas publicas populacionais.

(EFO7GEO4PE) Analisar a distribuicao territorial da
populacdo brasileira, considerando a diversidade
étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica),
assim como aspectos de renda, cultura, qualidade de vida,
sexo, género e idade por regides, visando compreender o
atual perfil demografico brasileiro e a necessidade de
mudangas nas politicas publicas que atendem as
exigéncias populacionais do Brasil contemporaneo;

Natureza, ambientes
e qualidade de vida

Biodiversidade brasileira

Unidades de Conservacgéo — Sistema Nacional
de Unidade de Conservagéo (SNUC);
Patriménio Natural brasileiro;

Movimentos ambientalistas.

(EFO7GE12PE) Caracterizar, comparar e diferenciar
unidades de conservacao existentes no Municipio de
residéncia e em outras localidades brasileiras, com base
na organizagdo do Sistema Nacional de Unidades de
Conservagao (SNUC) e sua importancia para conservagao
e preservagao do patrimdnio natural brasileiro;

Formas de
representacao e
pensamento
espacial

Mapas tematicos do Brasil

Graficos de barra;
Grafico de setores;
Histogramas.

(EFO7GE10PE) Elaborar e interpretar graficos de barras,
graficos de setores e histogramas, com base em dados
socioecondmicos das regides brasileiras e do Estado de
Pernambuco;

7° ANO — 3° TRIMESTRE
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UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

HABILIDADES PE

Mundo do trabalho

Producgéo, circulagéo e
consumo de mercadorias

Periodo mercantilista;

Capitalismo: reflexos no territério brasileiro;
Mercadoria: produgéo, circulagdo e consumo;
Impactos ambientais;

Riqueza no territério brasileiro: distribuicao e
acumulagao;

Grupos econdmicos:
acumulagao.

interesses, lucro e

(EFO7GEO5PE) Conhecer e analisar fatos e situagdes
representativas das alteragdes ocorridas entre o periodo
mercantilista e o advento do capitalismo e seus reflexos
no territério brasileiro;

(EFO7GEO6PE) Discutir em que medida a produgéo, a
circulagcdo, e o consumo de mercadorias provocam
impactos ambientais, assim como influem na distribuicdo
de riquezas e consumo, em diferentes lugares do territério
brasileiro, atendendo a interesses de grupos econdmicos
poderosos pautados no lucro e acumulagdo, gerando uma
série de dificuldades para as nagdes mais pobres;

Desigualdade social e o
trabalho

Redes de transporte nos estados brasileiros;
Rede de comunicagao nos estados brasileiros;
Processos de industrializagdo no territorio
brasileiro;
Processos
brasileiro;
Tecnologia: desenvolvimento e inovacéo;
Mundo do trabalho e transformacoes
socioecondmicas;

Classes trabalhistas no Brasil: sindicatos, leis
trabalhistas, direitos.

de urbanizagdo no territério

(EFO7GEO7PE) Conhecer e analisar a influéncia e o papel
das redes de transporte e comunicagdo na configuragao
do territério pernambucano e demais estados brasileiros;

(EFO7GEO8PE) Estabelecer relagcbes entre os processos
de industrializagdo, urbanizagdo e inovacao tecnolégica
com as transformagdes socioecondmicas do territério
brasileiro, avaliando os avancos e retrocessos gerados no
mundo do trabalho para a classe trabalhadora do Brasil;

Formas de
representacgao e
pensamento
espacial

Mapas tematicos do Brasil

Mapas viarios;

Mapas com MTCI - Meios Técnicos Cientificos
Informacionais;

Histogramas;

Cartogramas;

(EFO7GEO9PE) Interpretar e elaborar mapas tematicos e
histéricos, inclusive utilizando tecnologias digitais, com
informagdes  naturais  (biomas), demograficas e
econbmicas do Brasil (cartogramas), identificando
padrdes espaciais, regionalizacbes e analogias espaciais,
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Tecnologias digitais. compreendendo a organizagdo socioespacial no territorio
brasileiro;

Mapas dos biomas;

Mapas com as Unidades de Conservagao; (EFO7GE10PE) Elaborar e interpretar graficos de barras,

Graficos de barra; graficos de setores e histogramas, com base em dados

Grafico de setores; socioecondmicos das regides brasileiras e do Estado de

Histogramas. Pernambuco;

ORGANIZADOR CURRICULAR POR TRIMESTRE

70




8° ANO

8° ANO — 1° TRIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

HABILIDADES PE

71




O sujeito e seu
lugar no mundo

Distribuigdo da populagao
mundial e deslocamentos
populacionais

Populagdo mundial: distribuicdo, rotas de

disperséo, diversidade;

Migracao: fluxos, fatores histéricos.

(EFO8GEO1PE) Descrever as rotas de dispersao da
populacdo humana pelo planeta e os principais fluxos
migratorios em diferentes periodos da histéria, discutindo
os fatores histéricos e condicionantes fisico-naturais
associados a distribuicdo da populagdo humana pelos
continentes;

Diversidade e dinamica da
populagdo mundial e local

Familias do municipio: histéria;

Fluxos migratoérios da populagcdo mundial:
permanéncias e mudangcas nos fluxos
migratoérios locais;

Dindmica demogréfica: aspectos (perfil etario,
expectativa de vida, género, aspectos
étnico-raciais, crescimento vegetativo,
mobilidade espacial, etc.);

Migracdo na América Latina: movimentos
voluntarios e forgados;

Migragdo na América Latina: fatores e areas de
expulsao;

Politicas migratérias da regiao.

(EFO8GEO2PE) Relacionar  fatos e situagbes
representativas da histéria das familias do Municipio em
que se localiza a escola, considerando a diversidade e os
fluxos migratérios da populagdo mundial, comparando as
permanéncias e mudangas entre os fluxos migratorios
locais e mundiais;

(EFO8GEO3PE) Analisar aspectos representativos da
dindmica demografica, considerando caracteristicas da
populagédo (perfil etario, expectativa de vida, género,
aspectos étnico-raciais, crescimento vegetativo,
mobilidade espacial, etc.);

(EFO8GEO4PE) Compreender os fluxos de migragao na
Ameérica Latina (movimentos voluntarios e forgados, assim
como fatores e areas de expulsdo e atragdo) e as
principais politicas migratérias da regiao.
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Natureza,
ambientes e
qualidade de vida

Identidades e
interculturalidades
regionais: Estados Unidos
da América, América
espanhola e portuguesa e
Africa

Paises e grupo de paises da América e Africa:
caracteristicas populacionais, urbanas,
politicas e econbmicas;

Desigualdades: social e econdmicas;

Pressbes sobre a natureza e suas riquezas:
sua apropriacdo e valoragao na produgao e
circulacao;

Espoliagao dos povos;

Antartica: contexto geopolitico, ambiental e
territorial;

(EFO8GE20PE) Analisar caracteristicas de paises e
grupos de paises da América e da Africa no que se
referem aos aspectos populacionais, urbanos, politicos e
econOmicos, e discutir as desigualdades sociais e
econOmicas e as pressbes sobre a natureza e suas
riguezas (sua apropriacdo e valoragdo na produgdo e
circulagdo), o que resulta na espoliagdo desses povos;

(EFO8GE21PE) Analisar o papel ambiental e territorial da
Antértica no contexto geopolitico, sua relevancia para os
paises da América do Sul e seu valor como area
destinada a pesquisa e a compreensao do ambiente
global;

Conexoes e escalas

Corporagdes e organismos
internacionais e do Brasil
na ordem econdmica
mundial

Conceitos: Estado, povo, nagdo, territrio,
territorialidade, governo e pais;

Regionalizagio na América e Africa;

Conflitos e tensdes geopoliticas na América e
Africa;

Organizagées mundiais: ONU, OEA, UNESCO,
OMC, Otan, OIT, OCDE, entre outras;
Processos de integracdo cultural e econémica
na América e Africa;

(EFO8GEO5PE) Aplicar os conceitos de Estado, povo,
nacao, territério, territorialidade, governo e pais para o
entendimento de conflitos e tensbes na
contemporaneidade, com destaque para as situagdes
geopoliticas na América e na Africa e suas mdltiplas
regionalizagdes e consequéncias a partir do poés--guerra;

(EFO8GEO6PE) Conhecer e analisar a atuagdo das
organizagbes mundiais nos processos de integracao
cultural e econdbmica nos contextos americano e africano,
reconhecendo em seus lugares de vivéncia, marcas
desses processos;
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Representacdes cartograficas

(EFO8GE18PE) Elaborar mapas (mapas tacteis, entre
outros voltados para estudantes com necessidades
educativas  especificas) ou outras formas de
representacado cartografica para analisar as redes e as

Formas d? Cartografia: anamorfose, |Cartogramas; dindmicas urbanas e rurais, ordenamento territorial,
representacgao e . iy iy . . =
croquis e mapas tematicos [Mapas tematicos; contextos culturais, modo de vida e usos e ocupagao de
pensamento .. ‘o s . ‘e .
. da América e Africa. Mapas esquematicos: croquis; solos da Africa e América;
espacial =
Anamorfose geografica;
(EFO8GE19PE) Interpretar  cartogramas, mapas
esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas com
informagdes geograficas acerca da Africa e América;
8° ANO - 2° TRIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DE -
TEMATICAS CONHECIMENTO CONTEUDOS HABILIDADES PE
Estados Unidos: geoeconomia e|(EFO8GEOQO7PE) Conhecer e analisar os impactos geoecondmicos,
geopolitica; geoestratégicos e geopoliticos da ascensdo dos Estados Unidos

Conexoes e
escalas

Corporacgdes e organismos
internacionais e do Brasil
na ordem econémica
mundial

Estados Unidos: relagdo com China
demais paises e Brasil;
Ordem mundial: Brasil,
América Latina e da Africa;
Produtos agricolas: produgdo e
distribuicdo mundial;

Produtos industrializados: produgao e
distribuicdo mundial;

Brics: Brasil, Russia, india, China e
Africa do Sul.
Movimentos sociais
campo e na cidade;
Movimentos sociais: latinos americanos;

paises da

brasileiros no

da América no cenario internacional em sua posicao de lideranca
global e na relagdo com a China e demais paises com o Brasil;

(EFO8GEO8PE) Conhecer e analisar a situagédo do Brasil e de
outros paises da América Latina e da Africa, assim como da
poténcia estadunidense na ordem mundial do pds-guerra;

(EFO8GEO9PE) Conhecer e analisar os padrdes econdmicos
mundiais de produgédo, distribuicdo e intercambio dos produtos
agricolas e industrializados, tendo como referéncia os Estados
Unidos da América e os paises denominados de Brics (Brasil,
Russia, India, China e Africa do Sul);

74




Politicas publicas;

Regides de fronteiras do continente
latino-americano: conflitos e tensdes;
Organismos internacionais e regionais:
papel e cooperagao;

Organismos de integragdo do territério
americano: Mercosul, OEA, OEIl, Nafta,
Unasul, Alba, Comunidade Andina,
Aladi, entre outros;

Etapa de integracdo dos organismos:
area de livre comércio, unido aduaneira,
mercado comum e unido monetaria.

(EFO8GE10PE) Distinguir e analisar conflitos e agbes dos
movimentos sociais brasileiros, no campo e na cidade,
comparando com outros movimentos sociais existentes nos
paises latino-americanos, identificando avangos e entraves
vivenciados pelos movimentos na elaboragdo e efetivagdo de
politicas publicas;

(EFO8GE11PE) Analisar areas de conflito e tensdes nas regides
de fronteira do continente latino-americano e o papel de
organismos internacionais e regionais de cooperagdo nesses
cenarios;

(EFO8GE12PE) Compreender os objetivos e analisar a
importancia dos organismos de integragdo do territério americano
(Mercosul, OEA, OEI, Nafta, Unasul, Alba, Comunidade Andina,
Aladi, entre outros), considerando as diferentes etapas de
integracdo de cada organismo (area de livre comércio, unido
aduaneira, mercado comum e unido monetaria);

Natureza,
ambientes e
qualidade de vida

Diversidade ambiental e as
transformagdes nas
paisagens na América
Latina

Paises da América Latina: recursos
naturais, producdo de matéria prima e
energia;

MERCOSUL: cooperagao geopolitica

entre paises;
América Latina: povos, paisagens,
geomorfologia, biogeografia,
climatologia;

Processo de ocupacéao espacial;

(EFO8GEZ22PE) Identificar os principais recursos naturais dos
paises da América Latina, analisando seu uso para a produgao de
matéria-prima e energia e sua relevancia para a cooperacgéo e
geopolitica entre os paises do Mercosul;

(EFO8GEZ23PE) Identificar paisagens da América Latina e
associa-las, por meio da cartografia e imagens, aos diferentes
povos da regido, com base em aspectos da geomorfologia, da
biogeografia e da climatologia, destacando os fatores que
limitam/possibilitam o processo de ocupacéo espacial;

Formas de
representacao e

Cartografia: anamorfose,
croquis € mapas tematicos

Representacdes cartograficas
Cartogramas;

(EFO8GE18PE) Elaborar mapas (mapas tacteis, entre outros
voltados para estudantes com necessidades educativas
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pensamento da América e Africa. Mapas tematicos; especificas) ou outras formas de representacéo cartografica para
espacial Mapas esquematicos: croquis; analisar as redes e as dindmicas urbanas e rurais, ordenamento
Anamorfose geografica; territorial, contextos culturais, modo de vida e usos e ocupagéo de
solos da Africa e América;
(EFO8GE19PE) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos
(croquis) e anamorfoses geograficas com informagdes geograficas
acerca da Africa e América;
8° ANO - 3° TRIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DE "
TEMATICAS CONHECIMENTO CONTEUDOS HABILIDADES PE

Mundo do trabalho

Desenvolvimento
tecnoldégico;
Trabalho: tipos na economia;
Os diferentes contextos e |urbano e rural da América e da Africa;
0s meios técnicos e
tecnoldgicos na produgdo |desconcentragdo, descentralizagdo e
recentralizacao;
Capital estadunidense, chinés;
Regides econdbmicas do
destacar o Brasil.

mundo,

cientifico e

Organizagdo da economia: espacgos

Atividades econdmicas: processos de

(EFO8GE13PE) Analisar a influéncia do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico na caracterizagao dos tipos de trabalho e
na economia dos espagos urbanos e rurais da América e da
Africa;

(EFO8GE14PE) Analisar os processos de desconcentragao,
descentralizagéo e recentralizagdo das atividades econdmicas a
partir do capital estadunidense e chinés em diferentes regides no
mundo, com destaque para o Brasil;

76




Transformagdes do
espacgo na sociedade
urbano-industrial na
América Latina

Recursos hidricos na América Latina:
Aquifero Guarani, Aquifero Alter do
Chéo, Aquifero Gurgueia, Bacias do
rio da Prata, do Amazonas, Bacia do
Sao Francisco e do Orinoco, sistemas
de nuvens na Amazodnia e nos Andes,
entre outros;

Gestéo e comercializagdo da agua;
Grandes cidades latino-americanas:

estrutura, dindmica da populacgéao,
condicdes de vida, de trabalho;
Indicadores  socioeconémicos dos
respectivos paises;

Segregacgéao socioespacial em

ambientes urbanos da América Latina;
Estudos de comunidades, alagados e
zonas de riscos;

Movimentos sociais locais.

(EFO8GE15PE) Analisar a importancia dos principais recursos
hidricos da América Latina (Aquifero Guarani, Aquifero Alter do
Chéo, Aquifero Gurgueia, Bacias do rio da Prata, do Amazonas,
Bacia do Sao Francisco e do Orinoco, sistemas de nuvens na
Amazbnia e nos Andes, entre outros) e discutir os desafios
relacionados a gestédo e comercializagdo da agua;

(EFO8GE16PE) Analisar as principais problematicas comuns as
grandes cidades latino-americanas, particularmente aquelas
relacionadas a distribuigédo, estrutura e dinamica da populagéo e
as condi¢des de vida e trabalho, considerando seus reflexos nos
indicadores socioecondmicos dos seus respectivos paises;

(EFO8GE17PE) Analisar a segregagdo socioespacial em
ambientes urbanos da América Latina, com atencéo especial ao
estudo de comunidades, alagados e zonas de riscos, a partir da
atuacdo dos movimentos sociais locais;

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Diversidade ambiental e
as transformacodes nas
paisagens na Ameérica

Latina

Caracteristicas produtivas dos paises
latino-americanos: exploragao mineral
na Venezuela;

Agricultura de alta especializagdo e
exploragédo mineira no Chile;

Circuito da carne nos pampas
argentinos e no Brasil; circuito da
cana-de-agucar em Cuba;

Poligono  industrial do  sudeste
brasileiro, expansdao do agronegdcio
no Centro-Oeste e demais regides do
Brasil, maquiladoras mexicanas, entre
outros;

(EFO8GEZ24PE) Analisar as principais caracteristicas produtivas
dos paises latino-americanos (como exploragdo mineral na
Venezuela; agricultura de alta especializagdo e exploragao
mineira no Chile; circuito da carne nos pampas argentinos e no
Brasil; circuito da cana-de-agucar em Cuba; poligono industrial
do sudeste brasileiro, expanséo do agronegdécio no Centro-Oeste
e demais regides do Brasil, maquiladoras mexicanas, entre
outros) e suas implicagdes socioambientais;
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Impactos socioambientais.

Formas de
representagao e
pensamento espacial

Cartografia: anamorfose,
croquis e mapas tematicos
da América e Africa.

Representacdes cartograficas
Cartogramas;

Mapas tematicos;

Mapas esquematicos: croquis;
Anamorfose geografica;

(EFO8GE18PE) Elaborar mapas (mapas tacteis, entre outros
voltados para estudantes com necessidades educativas
especificas) ou outras formas de representacao cartografica para
analisar as redes e as dindmicas urbanas e rurais, ordenamento
territorial, contextos culturais, modo de vida e usos e ocupagao
de solos da Africa e América;

(EFO8GE19PE) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos
(croquis) e anamorfoses geograficas com informagdes
geogréaficas acerca da Africa e América;
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ORGANIZADOR CURRICULAR POR TRIMESTRE

7° ANO
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9° ANO - 1° TRIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

HABILIDADES PE

O sujeito e seu lugar
no mundo

Europa: economia, politica e cultura;

(EFO9GEO1PE) Analisar criticamente de que forma a hegemonia

A hegemonia europeia na |Europa: hegemonia, conflitos, . . . - L
. I, . ~ . . . .__._ |europeia foi exercida em varias regiées do planeta, notadamente
economia, na politica e na |intervengdes militares e influéncia , ~ o ~ o PR
em situacdes de conflito, intervengdes militares e/ou influéncia
cultura cultural em tempos e lugares .
. cultural em diferentes tempos e lugares;
diferentes:
Corporagdes internacionais atuacao
nos paises de origem e em
desenvolvimento; (EFO9GEO2PE) Analisar a atuagdo das corporagdes

Corporagdes e
organismos internacionais

Organizagbes econdmicas mundiais
atuagdo nos paises de origem e em
desenvolvimento;

Vida da populagdo nos paises de

internacionais e das organizagdes econdmicas mundiais na vida
da populagao em relagdo ao consumo, a cultura e a mobilidade,
tanto nos paises de origem quanto nos paises em
desenvolvimento onde atuam;

origem e em desenvolvimento:
consumo, cultura e mobilidade;
Multiplicidade cultural: escala mundial; o . . .
.p ~ . . |(EFO9GEO3PE) Identificar diferentes manifestagdes culturais de
Manifestacdes culturais de minorias|' . e o
e minorias étnicas como forma de compreender a multiplicidade
étnicas; . L s
o o cultural na escala mundial, defendendo o principio do respeito as
. ~ . |Direitos  humanos: principios de| .
As manifestagbes culturais o diferencas;
~ . respeito as diferengas;
na formacao populacional Paisagens: diferencas-:
g . Q. ’ (EFO9GEO4PE) Relacionar diferengas de paisagens aos modos
Modos de viver: diferentes povos na . . P .
P . . de viver de diferentes povos na Europa, Asia e Oceania,
Europa, Asia e Oceania; . . . . : L
. . . valorizando identidades e interculturalidades regionais;
Identidade e interculturalidade.
Formas de Leitura e elaboragdo de |Graficos: de barra e de setores; (EFO9GE14PE) Elaborar e interpretar graficos de barras e de

representagao e
pensamento espacial

mapas tematicos, croquis
e outras formas de
representacdo para

Mapas tematicos;
Mapas esquematicos: croquis;
Anamorfose geografica;

setores, mapas tematicos e esquematicos (croquis) e
anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar
dados e informagbes sobre diversidade, diferencas e
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analisar informacdes Projecdes cartograficas. desigualdades sociopoliticas e geopoliticas mundiais;
geogréficas
(EFO9GE15PE) Comparar e classificar diferentes regides do
mundo com base em informagdes populacionais, econdmicas e
socioambientais representadas em mapas tematicos e com
diferentes proje¢des cartograficas;
9° ANO — 2° TRIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DE .
TEMATICAS CONHECIMENTO CONTEUDOS HABILIDADES PE
Integracdo mundial e suas |Integragdo  mundial:  econdmica, |(EFO9GEO5PE) Analisar e criticar fatos e situacdes para

interpretacodes:
globalizagéo e
mundializagao

politica, cultural, social e tecnoldgica;
Globalizagéo;
Mundializagao.

compreender a integragao mundial (econdmica, politica, cultural,
social e tecnoldgica), comparando as diferentes interpretagoes:
globalizagdo e mundializagéo;

A divisdo do mundo em
Ocidente e Oriente

Poténcias europeias;
Divisdo do mundo:
Ocidente;

Sistema colonial: agdo imperialista.

Oriente

(EFO9GEO6PE) Associar o critério de divisdo do mundo em
Ocidente e Oriente com o Sistema Colonial (agao imperialista),
implantado pelas poténcias europeias;

Conexoes e escalas
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Intercambios historicos e
culturais entre Europa, Asia
e Oceania

Eurasia: componentes fisico-naturais;
Eurasia: determinantes
histérico-geograficos da  divisdo
Europa e Asia;

Europa: regionalidades,
transformacgdes territoriais,
movimentos de fronteira, tensdes e
conflitos;

Asia: regionalidades, transformagées
territoriais, movimentos de fronteira,
tensdes e conflitos;

Oceania: regionalidades,
transformacgdes territoriais,
movimentos de fronteira, tensbes e
conflitos;

Europa — Asia — Oceania: aspectos
populacionais, urbanos, politicos e
econdmicos;

Europa - Asia -  Oceania:
desigualdades sociais e econbémicas
e ambientes fisico-naturais.

(EFO9GEO7PE) Analisar os componentes fisico-naturais da
Eurasia identificando as inter-relagdes existentes e os
determinantes histérico-geograficos de sua divisdo em Europa e
Asia;

(EFO9GEOQS8PE) Analisar transformacgées territoriais,
considerando o movimento de fronteiras, tensdes conflitos e
multiplas regionalidades na Europa, na Asia e na Oceania, e as
consequéncias para as suas populagdes;

(EFO9GEOQ9PE) Analisar caracteristicas de paises e grupos de
paises europeus, asiaticos e da Oceania em seus aspectos
populacionais, urbanos, politicos e econdmicos, discutir suas
desigualdades sociais e econdmicas e pressdes sobre seus
ambientes fisico-naturais;

Formas de
representacao e
pensamento espacial

Leitura e elaboragao de
mapas tematicos, croquis e
outras formas de
representacdo para
analisar informacgdes
geogréficas

Graficos: de barra e de setores;
Mapas tematicos;

Mapas esquematicos: croquis;
Anamorfose geografica;
Projecdes cartograficas.

(EFO9GE14PE) Elaborar e interpretar graficos de barras e de
setores, mapas tematicos e esquematicos (croquis) e
anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar
dados e informagbdes sobre diversidade, diferengas e
desigualdades sociopoliticas e geopoliticas mundiais;

(EFO9GE15PE) Comparar e classificar diferentes regides do
mundo com base em informagdes populacionais, econdmicas e
socioambientais representadas em mapas tematicos e com
diferentes projec¢des cartograficas;
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9° ANO - 3° TRIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

HABILIDADES PE

Mundo do Trabalho

Transformagdes do espaco
na sociedade
urbano-industrial

Europa — Asia - Oceania:
impacto do processo
industrializagao;

de
impacto na produgdo e circulagéo de
produtos;

impacto na circulagao de cultura;

mudancas técnica e cientificas;

(EFO9GE10PE) Identificar e analisar os impactos do processo
de industrializagdo na produgédo e circulagdo de produtos e
culturas na Europa, na Asia e na Oceania;

(EFO9GE11PE) Relacionar as mudangas técnicas e cientificas
decorrentes do processo de industrializacdo com as
transformagdes no trabalho em diferentes regides do mundo e
suas consequéncias no Brasil;

Cadeias industriais e
inovagao no uso dos
recursos naturais e
matérias-primas

transformagdo no trabalho em

diferentes regides e suas

consequéncias no Brasil.

P izagao; . o
rocesso de urbanizagao; (EFO9GE12PE) Relacionar o processo de urbanizacdo e

Processo de industrializagao;

Transformacgoes da producao
agropecuaria;

Desemprego estrutural;

Subemprego;

Capital financeiro;
Sociedade urbano-industrial;
Desigualdade mundial;
Recursos alimentares;
Matéria-prima.

industrializagao as transformagdes da produgédo agropecuaria, a
expansdo do desemprego estrutural e subemprego, ao papel
crescente do capital financeiro em diferentes paises, com
destaque para o Brasil;

(EFO9GE13PE) Analisar a importancia da produgéo
agropecuaria na sociedade urbano-industrial ante o problema da
desigualdade mundial de acesso aos recursos alimentares e a
matéria-prima;
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Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Diversidade ambiental e as
transformagdes nas
paisagens na Europa, na
Asia e na Oceania

Europa-Asia-Oceania: dominios
morfoclimaticos, caracteristicas
fisico-naturais, ocupagdo e uso da
terra;

Cadeias industriais e inovacao;
Recursos naturais e fontes de energia:
termelétrica, hidrelétrica, solar, edlica
e nuclear;

(EFO9GE16PE) Identificar, caracterizar e comparar diferentes
dominios morfoclimaticos da Europa, da Asia e da Oceania;

(EFO9GE17PE) Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a
forma de ocupagédo e usos da terra em diferentes regides da
Europa, da Asia e da Oceania;

(EFO9GE18PE) Identificar e analisar as cadeias industriais e de
inovagado e as consequéncias dos usos de recursos naturais e
das diferentes fontes de energia (tais como termelétrica,
hidrelétrica, solar, edlica e nuclear) em diferentes paises;

Formas de
representagao e
pensamento espacial

Leitura e elaboragao de
mapas tematicos, croquis e
outras formas de
representacao para analisar
informagdes geograficas

Graficos: de barra e de setores;
Mapas tematicos;

Mapas esquematicos: croquis;
Anamorfose geografica;
Projecdes cartograficas.

(EFO9GE14PE) Elaborar e interpretar graficos de barras e de
setores, mapas tematicos e esquematicos (croquis) e
anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar
dados e informagdes sobre diversidade, diferencas e
desigualdades sociopoliticas e geopoliticas mundiais;

(EFO9GE15PE) Comparar e classificar diferentes regides do
mundo com base em informagdes populacionais, econdmicas e
socioambientais representadas em mapas tematicos e com
diferentes projegdes cartograficas;
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Humberta Lucena de Alencastro
Indira de Alencar Araujo
Jamerson Kleber F da Silva
Joelma Paixdo de Lima

José Marcelo Saraiva Rufino
José Wilton de Menezes Alves
Josean Santos Ferreira

Josefa da Conceigao Marques
Josefa lvone de Lima

Joseilton Cavalcanti Ferreira
Joselma Paixao de Lima

Josué Gomes

Josué Matias Hilario

Jussiara Maria da Silva Torres
Kalmarcos Emanuel Xavier
Karina Costa Lima

Karolaine Xavier de Amorim

Kelly Pereira de Sa Rodrigues
Késia Girlane Santos de Medeiros
Lanirtson Agra Barbalho
Laudicéia de Souza Torres

Lucas de Almeida Cordeiro
Luciana Maria Mendes de Oliveira
Luciana Onofre Silva

Luciano José Pereira

Lucicleide Marinho da Silva

Lucineia Maria Carneiro da Silva Palha



Magali Silva Duarte

Manoel Lopes da Silva Junior
Manoel Lopes da Silva Junior

Marcia Candido dos Santos Lima
Marcia Telma Pereira da Silva
Marcilio Bastos Gomes

Maria Andréa Gongalves de Oliveira
Maria Betania Coelho Soares de Souza
Maria Betania da Silva Gomes Pompeu
Maria Betania da Silva Torres

Maria Cristina Xavier

Maria das Gragas da Silva

Maria de Lourdes Souza Nunes Silva
Maria do Carmo Cavalcanti

Maria do Socorro Lira

Maria Fabricia Bomfim da Silva
Maria Helena Lopes de Souza

Maria Isabel B. da Silva Correia
Maria Jane Claudia da Silva

Maria José dos Santos Costa

Maria Juscilene da Silva Delmondes
Maria Lucélia Bezerra Alves

Maria Zoraide Alves de Moura
Marileide Guedes Justino

Marina Soares de Albuquerque C Silva

MATEMATICA

Adalberto Teles Marques
Adélio Severino da Silva Junior
Adriana Alves Gondim Pereira
Ailton Gomes da Silva
Alberlins Celestino de Santana

Aleone Sandra Pereira da Silva

Mauriceia Helena de Almeida
Maykon Fernando da Silva Almeida
Miguel Orlando Justino da Silva
Monique Mendes de Lima

Natelma Veras Cristovao

Nilma Karlla Cavalcante de Siqueira
Paulo Rodrigo Pereira da Silva
Priscila Magda Gongalves Anselmo
Rita Marcia Lima Braz

Roberta Maria da Silva Muniz
Rosyelly de Araujo Cavalcante
Rubia Simone de Almeida

Ruthy Freitas Silva

Sandra Valéria de Arruda Santos
Selma Valentim de Lima

Silvania Irene de Oliveira

Silvia Leon Ramos Martins

Simone Regina de Moura Borba Queiroz
Sofia Homem de Mello Faria
Suénia Cordeiro Valério

Valdenes Cicero da Silva

Valdete Nunes Xavier

Vanusia Guilherme da S Figueiredo
Vanusia Guilherme da S Figueiredo
Vilma Lucia Pereira Silva da Cruz

Yammy Shirley C. L. da Silva

Alexandre Medeiros da Silva
Aluisio Miguel de Oliveira

Alvaro Jorge de Assis Bezerra
Amanda Cristina Lourenco da Silva
Ana Amara da Silva

Ana Carolina de Souza Assis
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Ana Lucia Costa Arteiro

Ana Paula Batista Alexandre Silva
Ana Paula Bezerra da Silva

Ana Rosemary Pereira Leite
Anderson Avelino Oliveira Sousa
Anderson Douglas Ferreira da Silva
Anderson Irineu Soares Silva
Anderson Marcolino de Santana
Anderson René Alves da Rocha
Andrezza Vicéncia Rodrigues Sacramento
Antonia Luzimar de Brito Vieira Torres
Aparecida Elzita Pereira dos Anjos
Aparecida Sobral Pereira Félix
Audenice dos Santos Rodrigues
Azenilda S. Araujo

Bethania Souza de Oliveira Silva
Bruno Simdes C. Guimaraes
Carlos Wilson Pimentel de Lacerda
Celia Maria da Silva Oliveira

Célia Maria da Silva Oliveira

Cibele Vanessa Pereira Figueiredo
Cicera Aline Justino Bezerra
Cicero Vicente de Sena Junior
Claudemir José Gomes da Silva
Claudia Danielle da Silva Oliveira
Daiane da Silva Tavares

Danniella Patricia Araujo de Almeida
Dénis de Andrade Santos Cruz
Deuzimar Machado Barroso

Diana Lucia G. de Lira

Diego José da Silva

Drayton José da Costa

Eber Alberto de Franca C. e Silva
Edinaldo Daniel da Silva

Elba Poliana Cavalcanti Claudino

Eliana Nogueira Brito Saturnino
Eliane Vieira Galindo

Emanuela Maria dos Satnos
Enilson de Almeida Lima
Erinalva da Silva Bezerra
Ernandes Felix da Silva

Espedito Fidelis de Araujo

Eudes de Andrade Lima

Fabiana dos Santos Faria
Flaveliny Costa da Silva Almeida
Francemary Deyse dos Santos Lima
Francisco Claudio Batista Ferreira
Francisco de Assis de Souza
Gemima Antonia de Oliveira Dias
Genilson Bezerra da Silva
Genival Gomes de Francga
George Marcelino Silva

Geraldo Alves da Silva

Gilberto Rodrigues da Silva
Gilson Alves da Silva

Gilvani Marques Pereira

Girlene Pereira da Conceigao
Hélio Inacio dos Santos

Hilda Soares de Oliveira
larineide Silva Santos Rezende
Inaly Maria da S. Lima

Iraquitan Secundino da Silva
italo Moraes de melo Gusm&o
Ivana Maria Ramos Borges Beserra
Izaias de Barros Torres

Izamara Rafaela Ramos
Jacqueline Feitosa

Jailton de Araujo Maciel

Janilton Mendes dos Santos

Jannina Alves de Brito
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Jaqueline Genuino da Silva
Jemima Valentim da S. Belarmino
Jennifer Pereira Freitas da Silva
Joelma Maria Gomes da Silva
Joelsa Melo de Almeida

Joffre Cavalcanti de Albuquerque
Jonas Bertino de Paula

José Cristiano da Silva

José Dionisio de Araujo Junior
José Edivan Braz Santana

José Felix da Silva

José Fernando Barbosa dos Santos
José Luciano Omena de Freitas
José Ricardo Machado Castro

José Robson de Araujo

Joseane Michele Melo Moreira
Josefa Adeilda Batista de Araujo Lopes
Josefa Zeneide de Torres Santos Bezerra
Josilane Maria Gongalves de Souza
Jucele Carvalho Viana de Santana
Kétia Adriana de Lima Ferraz
Keuma Rejane Brasil Gomes
Leandro Rafael Cunha de Oliveira
Lenilson Felix de Santana

Ligia Vasconcelos de Santana
Lucélia de Sa Vital Carvalho
Luciana da Silva Maximo

Luciana Holanda Gomes

Madalena Maria da Silva

Manoel Marcos de Souza Rafael
Marcela Maria A. Teixeira da Silva
Marcia Rodrigues Belarmino
Marcos Candido de Andrade
Marcos José da Silva

Maria Alice Vaz Franca

Maria Augusta Kallene Ferreira
Maria Cilene da Silva

Maria Claudineide N. O. de Sa
Maria das Gragas Jacome Vieira
Maria de Fatima Almeida

Maria de Jesus dos Santos Santana
Maria de Jesus Gomes da Cunha
Maria de Lourdes Alves de Queiroz
Maria do Socorro de Sa Tavares
Maria do Socorro Ferreira

Maria Elyara Lima de Oliveira
Maria Emilia G. de Melo Nogueira
Maria Florisdete de Menezes Leite
Maria Gorete Lopes de Oliveira
Maria Iraniza de Souza

Maria Josileide da Silva Souza
Maria Luciene da Silva

Maria Madalena Batista B. da Silva
Maria Risoneide Novaes Silva
Maria Socorro Brito de Mendonga
Maria Tereza Justino de Lima
Maria Zivaneide de Carvalho
Marta Michele de Oliveira Lima
Marta Poliana Ferreira dos Santos
Martinele Marinho de Franca Sales
Mary Feitosa de Lima

Monica Iracy Soares de Moraes
Morelli Soares de Souza Melo
Nadja Cristina Freire de Menezes
Neide Aparecida Rocha Moreira
Pablo Egidio Lisboa da Silva
Pamela Dayseana Menezes da Silva
Patricia Moura Pinheiro

Pedro Henrique de Souza Viana

Pedro Manoel de Carvalho Filho
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Poliana de Vasconcelos C. Alves
Raynielle Dias Coelho

Renato Duarte Gomes

Ricardo da Silva Farias

Ricardo Felling de L. Gongalves
Richardson Wilker da Silva Melo
Roberto da Silva

Robson Freitas de Almeida

Robson Soares de Melo

Rochelly de Carvalho Ferreira
Romero Nunes da Silva

Rosa da Silva Gomes Cavalcanti
Roséngela Batista de Carvalho Ramos
Rosanna Jord&o Pinto Maranh&o
Roseani Maria da Silva

Rosilene da Silva

Rossivando Pereira da Silva
Rozéngela Maria dos Santos Maciel
Samuelita de Albuquerque Barbosa

Sandra Mery Acioli Costa

CIENCIAS

Adeilma Teixeira Amorim

Adolfina Assis Arraes

Adriana Cecilia Dantas C. S. dos Santos
Adriana Gilvete F. Cavalcante Negromonte
Adriane Risoneide de Almeida Oliveira
Aguida Cristina de Almeida Calado

Alda Marques de Araujo

Aleandro Heitor da Silva

Aleci Calixto Pereira

Alessandra Maria Gomes de Souza Silva
Alessandra Maria Pereira Martins da Silva
Alexsandro Ivanildo da Silva

Alvaro Diangelles Pereira Florentino

Sarah Alves Campos Pereira

Sergina Maria Xavier Falcao

Sérgio Gomes de Moura

Severina Martins da Silva

Sheila Cristina da Silva

Silvaneide Mendes da Silva Cordeiro
Silvia Cristina F. da S. Santos

Sénia Maria dos Santos Campos Neves
Stael Mesquita Bandeira

Tania Maria de Almeida

Terezinha de Jesus Ferreira C. Muniz
Thiago Alves Cordeiro

Thiago Soares Menezes Lins

Tilma M. O. Leite Calado

Uildo Bezerra de Almeida

Wagner Felipe Brayner da Silva

Walmir Pires dos Santos Neto

Walter de Sousa Pessoa do Nascimento
Wendel Luiz da S. Santos

Wilma Pessoa de Albuquerque Andrade

Ana Claudia C. Vasconcelos

Ana Cristina Barbosa de Souza
Ana Lucia Gomes Cavalcanti Neto
Ana Lucia Leite Cavalcanti de Gois
Ana Maria Soares Silva

Ana Paula da Silva Cajueiro

Ana Paula de Almeida Magalhaes
Ana Paula S. G. Santos

Ana Regina Sant’Ana de Oliveira Ferraz
Andrea Cristina Costa do Prado
Andrea Ferreira de Barros

Andrea Patricia Alves

Andrea Viviane B. da Cunha e Silva
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Andreza Estefany da Silva Oliveira
Anne Damiana Araujo Vieira

Arthur Vinicius de O. Marrocos de Melo
Carlos Eduardo da Costa Vieira
Catiana Cavalcante de Barros Silva
Cicera Pereira da Costa Ferraz
Claudia Maria de Santana Melo
Cleiton Cunha Nascimento

Climeria Beserra Ramalho
Cristineide Teixeira Jorge

Daniel Silva Santos

Débora Ithamar dos Santos Silva
Deilde dos S. S. Higino

Edivaldo Ferreira da Silva

Edna de Almeida Alves

Eliane Carmina de Souza Ferraz
Eliane Fernandes da Gama Dourado
Eliane Ribeiro de O. Lopes

Eliane Roméao de Araujo

Elisdngela da Silva Araujo Carvalho
Elissandra Ferreira da Gama
Elizabeth Pereira de Medeiros
Fabiana Matias Barreto

Fabricio Barbosa de Aguiar

Felipe de Sousa Ferreira

Filipe Henrique Cabral de Albuquerque
Francyadeline de Souza Oliveira
Gemima Mancgo de Melo

Geovanna Layme Barretto Lins
Getulio José de Carvalho Junior
Gilliard Silva de Assuncéo

Gilson Alves do N. Filho

Gilvanio Borba de Andrade

Gislaine Luciano Pereira e Silva

Gislainy Daniella da Silva Rezende

Gislania Cesaria Feliz da Silva Lira
Gorete de Fatima F. A. Almeida
Guilherme de Coimbra Santos
Hildelane Pereira de Moura Silva
Hilma Soares Pereira

lalle Albuquerque Silva Almeida
Ilka Rejane Barros Melo

Irene Carla Gongalves

Isa Coelho Pereira

Isaac Moizes da Silva Paiva
Isabel Cristina Jacinto

Isis Borba Barros Bacelar de Andrade
Itamar Justo Lucas

Jaciana Patricia de Oliveira Silva
Jackeliny Cordeiro Peixoto Brito
Jackson Vinicius José da Silva
Joédo Batista Mariano de Melo
Joelma Aline Pereira dos Santos
José Edmar Rodrigues de Magalhaes
José Ednaldo da Silva

José Jefferson de Oliveira Silva
José Leandro da Silva

José Osvaldo Silva Cunha
Josemeri Lira Soares

Joyce Marinho da Silva Patriota
Juciane Andresa de Lima Sousa
Juliana Alaide de Freitas Chagas
Juliana Maria Cavalcanti Barreto
Jussiclecia Pereira de Alencar
Kaline Melo do Nascimento
Karla Lilian da Silva Carvalho
Katia Barros Cabral dos Santos
Ledjane Maria Alves Oliveira
Ligia Maria da Silva

Lilian Magda da Silva Alves
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Lucélia Maria da Silva Borba

Luci Germana da Silva Barbosa
Luciana Martins das Chagas

Luiz Antonio Vasconcelos Gama
Luzinete Umbelina Torres

Macia Sueli da Silva Espinhara
Magda Oliveira Mangabeira Feitoza
Magda Verbnica Alves da Silva
Manuel dos Santos Silva

Manuela Moura Costa de Lima
Marcia Maria de Carvalho

Marcos Alexandre de Melo Barros
Marcos Antonio Coelho Junior

Maria Aparecida Zilma de Souza
Maria Aurea Sampaio

Maria da Concei¢cao Moreno de Andrade
Maria da Conceicao Silva

Maria das Gragas Nasario Barbosa
Maria do Socorro Almeida de Morais
Maria do Socorro de Sa Souza
Maria do Socorro Santos Alcantara
Maria Eliane Candido de Almeida
Maria Helena Souza P. R. Novaes
Maria Jocedilma Antunes de Oliveira
Maria José Brito Silva Crispim

Maria José de Almeida Anjos

Maria José de Andrade Santos
Maria José de Sales Araujo

Maria Josenilda do N. de Souza
Maria Luzia de N. Souza

Maria Marcia Assuncéo Oliveira Cordin
Maria Mithié de Moraes Lopes
Maria Nielista A. Souza C. Lima
Maria Roberta de Carvalho Lima

Maria Rubia Viana de Freitas

Maria Vilani Morais da Silva Sales
Maria Vilma Saraiva de Aquino
Marly Chaves dos Santos

Natieny dos Santos

Niedja Soares de Lima

Niza Pereira Silva da Fonseca
Pablo José da Cunha Melo
Petrénio Franklin Queiroz de Aragéo
Quitéria Emilia de Melo Gomes
Rejane Alves de Freitas

Rejane Barbosa da Silva

Renato Alves de Lima

Rita de Céassia Araujo Albuquerque
Rita de Céassia do Nascimento
Rosana Rocha do Nascimento
Roséngela Assungdo Gomes
Rosangela Morais da C. Silva
Roseane Gomes da Silva Nascimento
Rosineide da Costa Soares
Rozana Claudia dos Santos Silva
Rozeli Joele Maciel Sobral Vicente
Sandra Soares da Luz

Shirley Almeida Calado

Silvana Alves de Souza

Silvana Sandra de Souza

Solénia Fernandes Moreira

Sueli Lundgren Austregésilo
Suellen Tarcyla da Silva Lima
Suzana M. de Castro Lima

Theane Karen Leite Barros Medrado
Umberto Maciel dos Santos

Valter Rodrigues de Almeida
Vanessa Lima de Oliveira

Vanusa Alencar Oliveira

Veronica Alves de Almeida
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Vivian Albertins de Souza Azevedo

GEOGRAFIA

Acidalia Gomes dos Santos Brito
Alcione Cabral dos Santos
Amalia Dias dos Santos

Ana Maria da Silva

Andréa Ferreira de Arruda
Andreia Rodrigues de Souza
Andréza Nailza de Moraes
Angela Maria Brandao de Lima
Anna Kalina B. C. de Melo
Antonia Carmelita Gomes Martins
Antonio Marcos Coutinho

Artemir Monteiro Lima de Almeida
Avreneide de Souza Xavier
Benedita Angelo Cordeiro Torres
Betania Cristina Santos de Pina
Carline Gisele Pires de Moura
Carmelita Maria da Siva

Carolina Barbosa da Silva

Célia Maria Alves da Silva

Célia Maria dos Santos C. Andrade
Cicera Maria da Silva Alves
Cicera Quitéria de Oliveira Campos
Claudemar Manoel dos Santos
Claudia Martins de Oliveira
Claudia Ribeiro

Clébson Costa do Nascimento
Dalma de Carvalho Novaes
Daniel Manoel de Oliveira

Danielly Freire de Oliveira

Débora Conceicdo Gongalves dos Santos

Denise Maria Guedes Braga

Edeltrudes Cavalcanti de Melo Silva

Edna Maria dos Santos Duarte
Edymarie Lemos da Silva
Elias Ramos

Elizangela Rosa Daniel Oliveira
Emanuela Moreira Tavares
Emanuelly de Alcantara Passos
Erica Vanessa dos Santos
Ezequiel de Paula da Silva
Fabiola Lins Santos

Francisco Macario Araujo de Souza
Genivaldo Batista de Sobral
Georgos de Assunc¢ao Santos
Gerlaene Goddi da Selva
Giovana Targino Freire Simao
Girlaine Godoi da Silva
loneide Damasceno Luz
Iranesse Alves da Costa
Janaina Carla Dornelas Rocha
Janaine José Alves

Janete Lopes Lacerda
Jaqueline dos Santos Silva
Joao Dyego da Cunha Amaral
Jodo Euzébio da Silva

Joéo Francisco da Silva

Joao Tavares Marques Filho
Joaquim Batista Silva Santos
Joara Martins Soares

Jodio Antony de Gusméo
Joelma Melo de Almeida

José Alves Honorato Filho
José Antonio Pacheco Neto

José Inaldo de Amorim
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Joseildo Cavalcanti Ferreira

Josué Martins da Silva

Jussara Fitipaldy Gomes Silva
Kevelen Daiane da Silva

Lilian Alves Pereira Queiroz

Liliane Maria Freire de Freitas
Lindhiane Costa de Farias
Lindinalva Ferreira de Queiroz
Lucineide Cicera de Souza

Luiz Carlos Nogueira Botelho

Luiz Wanderson Evangelista Silva
Luzia do Socorro Fonseca

Manoel Gilberto da Silva

Marcia Limeira do Amaral Azevedo
Marconi Rodrigues de Lima

Maria Aparecida Freire de Souza
Maria Betania do Nascimento
Albuquerque

Maria Betania Ferreira da Silva Santos
Maria Bezerra das Neves

Maria das Déres Florencio de Araujo Silva
Maria das Gragas Silva

Maria do Socorro Liberal Souza
Maria do Socorro Santos Cavalcanti
Maria do Socorro Venancio Silva
Maria Eliane dos Santos Oliveira
Maria Fernandes da Silva

Maria Gizelia Pereira de A. Araujo
Maria Goreti Tavares de Moura
Maria Jaqueline Alves Santos
Maria José Leite Brasiliano

Maria Josilma Soares da Silva
Maria Josimere da Silva

Maria Lourdes da Silva

Maria Luciana da Silva

Maria Luciana Martins Ramos

Maria Regicleide Nunes da Silva
Maria Rita da Silva Oliveira

Maria Tyene Eufrasio de Souza
Maria Virginia Virginia da Fonséca
Maria Wiljania de Souza

Marianne Rodrigues dos Santos
Marileide Maria da Silva

Marineide de Sousa Alcantara
Marineide Neves O. Assis

Marizalva Ferreira Tavares Lourengo
Marlene de Oliveira Lucas

Mirid Leyne Anunciada Paixao
Monica de Morais Leite

Ménica Nayaria Araujo Meneses Vieira
Mosa Maria da Rocha

Nelicleide das Neves Santos de Mélo
Niclécia Sirlei Silva Santos da Costa
Olindina Maria Cruz do Nascimento
Paulo Rodrigues da Silva

Rafaell José de Brito Gomes

Railde Costa Silva

Raul Antonio da Silva

Renato de Menezes Pereira

Rita de Céassia Pessba de Andrade
Rogilda Jorge Nunes

Ronald dos Anjos Silva

Rosangela Ramalho de Oliveira Alencar
Sandra do Nascimento Amaral
Severina José de Souza Freitas
Severino Flavio Pereira do Nascimento
Silvana Maria Nogueira Leite Cabral
Silvio Leandro Alves da Silva
Solange Marla dos Santos

Suzana Georgia Nobrega Farias Alves
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Telma Maria da Silva Barbosa
Ubiratan Luiz Vieira Olimpio
Valdivete Guimaraes de Souza
Valma Alaena da Silva

Valter Gomes da Silva

HISTORIA

Adriano Martins de Oliveira

Alba Valéria de Santana

Alison Fagner de Souza e Silva
Allan Melky de Lima

Almir Santos Araujo

Alvaro de Melo Rodrigues

Amarildo Elias das Chagas

Ana Carla Castanha Ferraz

Ana Claudia de Melo Santos Oliveira
Ana Patricia de Almeida Brito

André José do Nascimento

Andreia Magalhaes Vieira Andrade
Arilenice Barbosa da Silva

Arley Anderson Alves e Silva
Barbara Maria Gouveia

Benedita Erivangela Lopes da Silva
Carla Barbosa de Lima

Claudia Maristela Tendrio de Almeida
Ferro

Clovis Ferreira Lima

Danielle Berto de Oliveira Melo Moraes
Dayane Mayara Bezerra de Araujo
Délio Roberto Freire

Diego Ramon de Freitas Neves
Edilene Alves dos Santos

Edinaldo do Nascimento Silva

Elanne Karla Bezerra Correia Cavalcante

Valter José do Nascimento
Vanderlania Freitas de Siqueira
Verailza Maria Monteiro
Verdnica Maria Ramos Silveira
Vicente Natanael Lima Silva

Zenildo da Silva Pereira

Eliete Lopes Delmondes Filgueira
Elineide de Arruda Carvalho

Enoque Estevao Gomes

Eridiane Evellin da Silva Lemos Oliveira

Ezir George Silva

Fabiana Christina Couto Barreto de Souza

Fabiana Ferreira

Fabio Carmo dos Santos
Felipe Santos de Lima
Fernanda de Araujo Oliveira
Fernanda Moura dos Santos
Flavia Cordeiro dos Santos
Franciela Quesado Lopes
Francineide Maria de Oliveira
Francisco Ferreira Santana
Gilfrance Rosa da Silva
Givaneide Dionisio Roque
Givanildo Pedro de Lima
Glaucia Maria Lopes Gouveia
Henry Pereira da Silva

Inacio de Loiola da Silva
Ingrid Samiro

Iraci Pereira de Goés

Itamar Glaucio Gomes de Souza
Iltamar Reis da Silva

Ivanira Maria da Conceicao

Ivanize Giulyane Minervino Ferreira
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Ivonete Azevedo Ferreira

Jaciara Lourenco Teixeira

Jair Gomes Santana

Jakline Rodrigues Vasconcelos
James Davidson Barboza de Lima
Jamille Barbosa de Moraes

Jara de Lima Alencar

Jerlandia Soares Leal

Jodo Paulo de Lemos

Jodo Tadeu dos Santos

Joelma Maria Raimundo Farias
Joelma Santana do Nascimento
José Ademilton Marinho da Silva
José Claudemiro Vilaga de Lima
José Renato da Silva Feitosa
José Ricardo de Sa Barbosa
José Walter Soares de Oliveira
Josebias José dos Santos
Josefa Geny Pereira Dantas
Joseivania Rodrigues Bezerra da Silva
Jucilene Ramos dos Santos
Jucilene Rodrigues Silva

Karla Barbara Silva de Albuquerque
Kéatia Maria Batista da Silva
Katiana Cristina da Silva Gomes
Kerlianny Bezerra da Silva
Kleber Menezes da Silva
Laudenice Maria Silva Santos
Luciene Lopes dos Santos

Luiz Anténio Gongalves de Lima
Manoel Luis da Silva Neto
Marcia Maria Alves e Silva
Marco Aurélio Gomes de Souza
Marcos Aurélio Dornelas da Silva

Maria Alcione da Silva Santos

Maria Angélica da Silva Trovao

Maria Aparecida Barbosa

Maria Aparecida Martins

Maria Aparecida Pereira Alves

Maria da Conceig¢édo de Souza Cruz
Maria da Gléria Felix de Santana Xavier
Maria de Fatima dos Santos

Maria de Fatima Soares dos Santos
Maria de Lourdes Ferrdo Castelo Branco
Maria do Carmo da Silva

Maria do Carmo dos Santos Rabelo
Maria Edivania Morais de Souza

Maria Freire da Silva

Maria Goretty Barbosa de Melo

Maria lvaneide da Silva

Maria Izabel Silva Costa

Maria José dos Santos

Maria José Fideles do Nascimento Silva
Maria José Gomes

Maria José Martins de Queiroz Santos
Maria José Nunes Figuerédo Silva
Maria Jucicleide Rodrigues Wanderley
Maria Madalena Neta Soares

Maria Neide Bezerra Gondim da Silva
Maria Neuricéia Alves de Mariz

Maria Neuzete dos Santos

Maria Santos Saraiva Barbosa

Maria Sueli Matias da Silva Araujo
Marielga Balbino Cunha de Moraes e Silva
Marivalda Ferreira de Souza

Mariza Branquinho Silva

Martleusa Raimunda da Silva

Mikaele Cristina Marques de Souza
Moacir Freira da Silva

Moroni Laurindo do Nascimento
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Natélia Kécia Vieira Landim Oliveira
Norma Ferreira Zendron

Pedro Henrique Torquato

Quitéria Chalegre dos Santos Silva
Reginaldo Gomes Salvino
Reginaldo Seixas Fonteves
Ricardo Chaves Lima

Ricardo Domingos da Silva
Ricardo Francisco de Araujo
Rivoneide da Silva Nascimento
Roberto Laurentino de Souza
Rodolfo Barreto de Lima

Romario de Andrade Silva
Romilda da Silva Déria

Rosenilda Nunes da Silva
Rosilene Maria da Silva

Rosimere Nascimento Silva

ENSINO RELIGIOSO

Adriana Alvim Vaz

Adriana Patricia de Oliveira

Alan Bruno Félix de Souza

Aldenice de Souza Araujo

Allan William de Franca Silva
Amanda Leitdo de Mélo Peixoto
Amanda Pimentel Pereira de Carvalho
Ana Cristina de Asevedo Lima Pires
Ana Karla Pereira Andrade Silva

Ana Marcia Sousa Ribeiro

Ana Nery Marques Santana

Ana Paula do Amaral

Andréia Pollyanna dos Santos Calado
Angela Monteiro Cavalcanti

Anténio Giovanio de Carvalho

Antoénio Manuel da Silva Junior

Sandra Maria da Silva Tenério
Sandra Maria de Silva Araujo
Sandra Santana Freira

Serusa Vidal de Negreiros
Sheila Mayara Ribeiro do Carmo
Silvia Souza Santos

Sonia Maria Pereira de Lima
Suzete Sueli Pinheiro Campelo
Thereza Cristina Sales Faria
Valdirene Alves dos Santos
Vandivaldo da Costa Pianco
Vera Cheila Lima Nogueira
Vilmar Antonio Carvalho
Waldilma Batista de Santana
Zeranilda C. B. da Costa
Zirneide Correia Aprigio

Zoraylda Maria Carneiro de Almeida

Cacilda Freire Novaes Bezerra
Carla Rogéria Rosa Ferraz
Carlos Alberto Oliveira da Silva
Carlos Fred da Silva

Céssia Simone Souza C Lima
Cleilson Gomes da Silva
Cleonildes Cordeiro da Silva
Débora Maria Bezerra Gongalves
Delzuita Campos Dias

Denice Barreto Gomes

Denise Maria da Silva

Diana Maria do Nascimento
Diana Maria do Nascimento
Diogenes de Araujo Ramos
Diogo Pereira de Lucena

Dione Maria dos Santos
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Dulcinéia Alves Silva Ribeiro
Edilton da Silva

Edna Maria da Costa Amorim
Ednaldo Francisco Ledo da Silva
Ednario Lopes de Oliveira

Elaine Pereira Lopes da Veiga
Elisabete Ramos Magalhaes
Elizonte Lopes de Araujo Tendrio
Ellen Jaqueline Muniz Pess6a
Eva da Fonseca Dourado
Evandro Alvares de Lira
Evaneide Gomes de Sa Silva
Fabiana Casé Malaquias Pontes
Fabio Alixandre Camelo de Lima
Fabiola Marinho Baralho
Francisco Adaomilson Coelho Souza
Gilvaneide Maria Serafim Ferreira
Gléria de Souza Silva

Irailda Leandro da Silva

Ivana Carla Soares Pereira
Ivanice Trajano da Silva

Janete Pereira da Silva
Jéfferson Iran de Souza Lima
Jéssica Dayane Eufrasio de luna
Joana D’arc Bento

José Adriano da Silva

Joseane da Cruz Cardoso do Nascimento

Josefa Pereira da Rocha Paiva
Josefa Rosilane da Silva Xavier
Joselita Alves da Silva

Josenildo Henrique da Silva
Jucileide de A Leite

Jucimeire Gongalves Feitosa Félix
Juliana Alves Pereira

Leidilma Santos de Oliveira

Leiliane Pereira da Silva

Lucia de Fatima Hondério da Silva
Lucijane Athayde Fonseca

Méarcia Barcelos de Oliveira

Marcia Marques de Souza

Marcos Alessandro de Oliveira Galindo
Maria Aparecida Alves da Costa Oliveira
Maria Aparecida da Silva

Maria Auxiliadora dos Santos Souza
Maria Betania de Oliveira

Maria Cristina do N S Brandao
Maria da Natavidade Freitas Silva
Maria Dalvani Soares da Silva
Maria de Lourdes Leonel da Silva
Maria do Carmo Amaral Pereira
Maria Dolores Ribeiro de Sousa
Maria Izabel Costa Moreira

Maria José da Silva

Maria José Onorato de Melo Araujo
Maria Josévania de A Proxedes
Maria Simone Xavier Santos
Marinés Faustino dos Santos
Marliete Maria de Sousa

Maviael Maciel da Silva

Milca Cruz Lima

Monica Adriana Melo Franca
Oliveira Miguel Anténio de Souza Junior
Paulo Jorge da Silva

Paulo Manuel Lins

Rejamaria da Mota

Risonete Bezerra Martins

Rosa Maria de Souza Leal Santos
Rosangela Rodrigues de Souza
Roseane Maria Cavalcanti de Aimeida

Roseane Ribeiro de Lima



Rosemary Leite de Freitas Almeida
Rosiane Helena da Mata

Rosilene Melania da Silva

Rosinete Teodora de Lima Santana
Samuel do Nascimento Pereira
Sandra Aparecida Vasconcelos
Soraya de Omena Silva

Soraya Lucio Silvestre e Silva

Suely de Franga Silva Albuquerque
Valquiria de Lima Ramos dos Santos
Vandeilson da Silva Santos

Vanuzia Pereira de Macedo Machado
Vera Lucia dos Santos

Vilma Maria Crispim da Silva

Yeda Luis de Sousa Pereira de Lima
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